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Resumo: A agua tem inimeros significados tanto em relagcdo a sua importancia como
um elemento natural quanto em seus sentidos simbolicos para diferentes sociedades, o
que torna esse tema interessante para o trabalho a partir de uma perspectiva tanto local
quanto global. Partindo desses pressupostos foi feita a analise de contetido de 7 cole¢des
de livros didaticos de Ciéncias da Natureza, aprovados pelo PNLD dos anos de 2004 e
2007. A analise tematica indicou que o contexto global é pouco citado, tendo com isso 0
contexto local e mais especificamente o ambiente domestico, preferéncia nos exemplos
e atividades propostas pelos livros didaticos, o que pode restringir a visdao de mundo, de
cotidiano e de globalizacdo dos alunos.

Palavras-chave: educacdo ambiental, contexto global-local, livros didaticos

Abstract: Water has many meanings in relation to its importance as a natural element
and in their symbolic meanings for different societies which makes this interesting topic
to work from a perspective local and global. Based on these assumptions was the
content analysis of seven collections of textbooks of Natural Science PNLD approved
by the years 2004 and 2005. The thematic analysis indicated that the global context is
just cited, taking with it the local context and more specifically the home environment,
preferably in the examples and activities proposed by textbooks, which can restrict the
world view, of daily life and globalization of the students.
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Introducgéo

Nos anos 80, marcados pelo fim do regime militar, multiplicam-se o0s
movimentos sociais e as lutas por varios direitos. Algumas de suas reivindicacdes
acabaram por serem consagradas na Constituicdo Brasileira. Entre estes direitos
conquistados, evidencia-se o artigo 225 da Constituicdo de 1988, que diz respeito ao
meio ambiente:

Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracoes.

Essa compreensdo do direito ao meio ambiente saudavel como “bem de uso
comum do povo” explicita a clara dimenséo politica da temética ambiental, hoje vista
como essencial nas discussoes e acgdes relativas ao meio ambiente (BORNHEIM, 2001;
CARVALHO, 2001). Para Bornheim (2001), a relagdo do homem com a natureza nunca
foi tdo conflituosa como é atualmente, e “chegou-se ao ponto em que o0 meio ambiente é
assumido como problema e entdo passa a integrar a cidadania, a dimensdo social e
politica do homem, como problema a ser resolvido aqui e agora” (p.1).

Segundo Carvalho (2001), por meio da efetiva participacdo de grupos,
movimentos e Organizacdes Nd&o-Governamentais (ONGs), “na demarcacdo do
ambiental enquanto esfera de acao politica cidada, isto é, esfera plural de decisbes que
afetam o interesse comum” (p.46, grifo da autora), a questdo ambiental torna-se uma
“luta cidada”. A expressdo “luta cidadd” aponta para a importante contribui¢cdo que a
sociedade civil organizada pode trazer para as decisdes politicas relacionadas a tematica
ambiental.

A partir da constituicdo da questdo ambiental como um “problema” a ser
administrado pela sociedade, varias alternativas tém sido propostas nessa direcdo. O
processo educativo, dentre outras possibilidades, tem sido apontado por véarios autores
como um caminho na tentativa de minimizar ou solucionar diferentes aspectos dessa
problematica. Sendo assim, propostas denominadas de Educacdo Ambiental tém sido
elaboradas e implementadas, com a expectativa de alteracdo do atual quadro de
degradacdo ambiental (BONOTTO e CARVALHO, 2001). Estes autores afirmam que
na “busca de solucbes aos ingentes problemas ambientais 0 processo educativo passou a
ser considerado como uma das possibilidades de atuagdo, na tentativa de reverter ou
amenizar o quadro de desequilibrios instalados.” (p.2).

Carvalho (2001a) aponta trés dimensbes fundamentais tanto para teorizacGes
quanto para a orientacdo de praticas da educacdo ambiental, ndo restrita a escola: a
dimensdo da participacdo politica, a dos valores e a dos conhecimentos.

A participacdo politica, proposta por Carvalho (2006), visa o desenvolvimento
da capacidade de construcdo coletiva da cidadania e da democracia. Nos trabalhos
educativos relacionados com o0s problemas ambientais deve-se considerar 0
envolvimento e a participagdo coletiva dos individuos na busca de solugdes. O
desenvolvimento de atividades que contemplem a esfera da participacdo politica pode
contribuir para a ampliagdo do senso de cooperacao e solidariedade.



A dimensdo pautada nos valores éticos e estéticos trata tanto da necessidade de
se estabelecer padrdes éticos na relacdo entre o ser humano e o ambiente, como da
necessidade de que a racionalidade do homem ndo o impecga de admirar a beleza e a
complexidade da natureza.

Ao discutir o significado da dimensdo dos conhecimentos para os trabalhos em
educacdo ambiental, o autor avalia negativamente a énfase que tem sido dada a
abordagens descritivas, classificatdrias de elementos, fendmenos e processos naturais.
Estas abordagens conferem uma visdo fragmentada sobre o ambiente que pode
prejudicar a compreensdo do meio de uma maneira integrada. Como uma alternativa a
esta perspectiva, a abordagem ecolégico-evolutiva é defendida pelo autor:

“[a abordagem ecoldgico-evolutiva] possibilita a compreensdo mais
profunda da dindmica natural, ndo s6 do ponto de vista do seu
funcionamento, mas principalmente das razfes e dos porqués dos
complexos processos interativos presentes no meio natural”.
(CARVALHO, 2001a, p.58)

O autor enfatiza que em atividades ligadas a tematica ambiental, ndo s6 os
conhecimentos sobre o meio natural sdo importantes; além destes, relacbes mais
complexas, como a relacdo homem/sociedade/natureza, devem ser contempladas. Ha
também a necessidade de se trabalhar com “[...] aspectos relacionados com a natureza
do conhecimento cientifico e com as influéncias de fatores de ordem econbmica,
politica e social no processo de producdo desse conhecimento [...]” (CARVALHO,
2001a, p.58).

Cabe observar que essas trés dimensdes ndo se restringem a um contexto, seja
ele local ou global, mas sdo conceitos amplos que podem ser aplicados a ambos o0s
contextos.

Entre os inlmeros temas que podem estar relacionados a tematica ambiental esta
0 tema agua. A agua parece ser um dos temas mais lembrados, tanto pelo fato de ser um
elemento natural® presente no cotidiano, quanto por sua importancia enquanto elemento
indispensavel a vida. O fato, independente da motivacdo, € que o tema agua €
normalmente incorporado ao curriculo e se faz presente na escola por meio de projetos e
também pelos materiais didaticos, como por exemplo, jogos, revistas de divulgacao,
livros didaticos e paradidaticos. Portanto, este tema é socialmente considerado, de
alguma forma, importante o suficiente para merecer ser estudado.

O tema agua pode ser tratado com maior ou menor complexidade dentro dos
diferentes aspectos relacionados a ele. Embora ndo seja possivel discutir esses aspectos
de maneira a esgota-los, algumas questdes consideradas significativas no debate
sociocientifico relacionado com a dgua deveriam ser incorporadas aos estudos escolares.
Uma forma que parece interessante para introduzi-las seria por meio dos livros

! Esclarece-se que a expressdo “elemento natural” foi utilizada no texto significando algo que nao foi
criado ou construido por acdo antrdpica. Esse mesmo significado de “elemento natural” é encontrado nos
Parametros Curriculares Nacionais de Meio Ambiente, conforme Ié-se na pag. 234 “Uma estratégia
didatica para melhor estudar o meio ambiente consiste em identificar seus subsistemas ou partes deles.
Assim se distinguem, por exemplo, os elementos naturais e construidos, urbanos e rurais ou fisicos e
sociais do meio ambiente.”.



didaticos. Entre as diferentes questGes importantes nesse sentido esta, por exemplo, a
degradacéo dos recursos hidricos.

Embora a questdo da degradacdo dos recursos hidricos no Brasil seja um
processo que venha ocorrendo desde o periodo colonial, com o crescimento econémico,
o desenvolvimento industrial e a urbanizagéo, esse problema foi agravado e acelerado.
Isso exigiu que as sociedades passassem a pensar na gestdo desse recurso, no
saneamento, nas controvérsias e conflitos pelo uso da agua, entre outros aspectos.

A construcdo de avenidas sobre o0s corpos d’agua e a deterioracdo da qualidade
da &gua em ambientes urbanos favoreceu o afastamento fisico, social e cultural da
sociedade em relacdo a este recurso natural. “A degradacdo fisica das aguas também
acarretou o distanciamento do rio enquanto espaco social e cenario de histérias” (SAO
PAULO, 1999, p.138). Mas, apesar disso, a dgua continua sendo um elemento natural
dos mais presentes no cotidiano das pessoas, € ndo somente por necessidades
fisioldgicas. A agua continua fazendo parte da cultura, através de sua presenca no
imaginario das pessoas, nos mitos e lendas, nas religiGes, na literatura, na musica, nas
artes visuais, nas relagcdes cotidianas e em muitas outras formas de expresséo.

Como € possivel notar, o tema agua é abrangente e pode vir a gerar discussées
importantes na sala de aula, inclusive envolvendo aquelas relacionadas a problemas
ambientais no Brasil e no mundo.

Sabe-se que 0 meio ambiente é composto por inter-relacdes e que acdes tomadas
em um determinado local do planeta podem influenciar ecossistemas e sociedades
distantes geograficamente ou mesmo todo o planeta. A globalizagéo, que nesse trabalho
é entendida como um processo histérico que envolve fatores econémicos, politicos e
sociais, exerce um efeito semelhante ao descrito sobre as relagdes naturais quanto ao
alcance de atitudes tomadas em qualquer lugar do planeta. Para Giddens, (p.03, 1994):

A globalizacdo ndo é s6 a criagdo do sistema de grande escala, mas é,
também, a transformacdo dos contextos da experiéncia social. Nossas
atividades cotidianas sdo cada vez mais influenciadas por eventos
acontecendo do outro lado do mundo; e, de forma reciproca, habitos
de estilos de vida local tornam-se globalmente consequentes. Assim,
minha decisdo de comprar uma determinada roupa tem implicacdes
ndo somente para a diviséo internacional do trabalho, mas para os eco-
sistemas da terra.

Pode-se afirmar que o entendimento sobre o processo de globalizacdo, sobre
como ele altera a nocdo de cotidiano e sobre as implicacbes ambientais que ele pode
gerar, passam a compor 0s conhecimentos vistos como necessarios & Educagdo Escolar
e Ambiental.

Dias (2010), analisou 54 trabalhos de pesquisa em Educacdo Ambiental,
divididos entre teses e dissertacbes, constantes no Banco de Dados da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que abordavam as
dimensdes local e/ou global e observou que desses 59% tinham como contexto de
pesquisa 0 ambiente escolar.

Entre os diferentes locais onde a Educacdo Ambiental pode ser trabalhada a
escola pode ser entendida como um espago privilegiado onde, segundo Gomes (2006),
0s conhecimentos sdo reelaborados a partir de saberes apresentados por intermédio de



professores, alunos, meios de comunicacdo e materiais didaticos e paradidaticos. Neste
sentido, ainda segundo este autor, os “livros didaticos podem ser fontes de compreenséao
das configuracBes de conhecimentos formadas a partir do didlogo de saberes nas
instituicOes escolares” (p.1).

O livro didatico tem um papel importante no cenario educacional brasileiro. Ele
pode ser visto como a materializacdo do curriculo, tendo com isso o papel de selecionar
0s conhecimentos a serem ensinados, além de exercer influéncia sobre o “curriculo em
acdo”. Segundo Ledo (2003), “o livro didatico ainda hoje € o material mais utilizado
pelo professor em suas aulas, seja como fonte de pesquisa bibliogréafica, como fonte de
consulta para o aluno e o professor, como proposta de exercicios ou até mesmo como
Unico material didatico utilizado em sala de aula” (p.6).

Tendo em vista as colocagdes sobre globalizacdo, sobre o tema agua, o livro
didatico e a Educacdo Ambiental uma questdo parece pertinente:

As dimensdes local e global sdo contempladas quando o tema agua é abordado
em colecbes de livros didaticos de Ciéncias da Natureza voltadas as quatro primeiras
séries do ensino fundamental, e aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didético-
PNLD (2004 e 2007)?

Procedimentos de pesquisa

Apesar de a tematica ambiental permear as disciplinas, alguns trabalhos indicam
que, frequentemente, a disciplina de Ciéncias Naturais tem privilegiado a sua
abordagem. Em funcdo disso alguns pesquisadores, interessados no estudo da tematica
ambiental, elegem os livros didaticos de Ciéncias da Natureza como corpus documental
em suas investigacdes, como é o caso da presente pesquisa, onde foram analisadas 7
colecdes.

Selecionou-se como corpus documental as cole¢bes de Ciéncias da Natureza de
primeira a quarta séries do ensino fundamental englobando aquelas aprovadas nas
edi¢des de 2004 e 2007 do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Considerando a questdo orientadora da pesquisa, optou-se pela analise de
contetdo (AC) como técnica para analise dos livros didaticos. Segundo Bauer e Gaskell
(2005), esta “é uma técnica para produzir inferéncias de um texto focal para seu
contexto social de maneira objetivada” (p.3).

Os procedimentos para a AC adotados nesta pesquisa foram orientados por
critérios e etapas apresentados na literatura que trata dessa técnica. A primeira etapa,
apos a definicdo do corpus ou amostra, é denominada de “leitura flutuante”. Nela o
pesquisador, apds vérias leituras e anotagdes sobre o documento, passa a definir os
contornos de suas unidades de sentido. Essas unidades podem ser baseadas em palavras,
temas, imagens, ou mesmo significados. No caso dessa pesquisa optou-se pela
identificacdo de temas, chamada de analise tematica. Esse tipo de andlise oferece a
vantagem de possibilitar a compreensao do sentido daquilo que esta expresso de forma a
ultrapassar os limites da analise do contetido manifesto (Oliveira, et al, 2003).

Na analise tematica o primeiro passo é a delimitacdo tematica, constituida pela
definicdo de um tema central pelo qual toda analise sera balizada. Apds a determinacao
do tema central, que neste trabalho foi a &gua, as unidades temaéticas, categorias e
subcategorias foram definidas. Ao todo foram definidas trés categorias e quinze



subcategorias, além da subcategoria “Outras”, presente em ambas as categorias. A
Figura 6 explicita o as categorias, subcategorias construidas:
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Categoria: Agua como um elemento natural Categoria: Agua-relagio sociedade-natureza

Subcategorias: Subcategorias:

Fisica Lazer

Quimica Economia, politica e legislagao
Biologia Expressoes culturais
Geociéncias Saude

Climatologia e Meteorologia Tecnologia

Abordagens interdisciplinares Controvérsias e conflitos
Outras Valores

Alteragoes ambientais
Abordagens interdisciplinares
Qutras

Categoria: Agua: Abordagens miiltiplas
\ J

Figura 6: Diagrama as categorias, subcategorias e unidades tematicas utilizadas nas analises.

O tema agua nos livros didaticos de Ciéncias da Natureza e as dimensdes local e
global.

A 4gua possui significados nacionais, regionais, locais e individuais dentro de
cada cultura, contudo, as discussdes sobre ela parecem ser mais recorrentes quando ha
escassez desse recurso. Segundo Galizone (2005),

A é4gua € um recurso Unico, insubstituivel, base da vida, que se
aprende a compreender como uma totalidade indispensavel, algo dado
de antemdo na estruturacdo de qualquer sociedade. Por isso é
percebida por boa parte dos agrupamentos humanos como uma
“segunda natureza”, algo tdo inerente a sociedade que ha dificuldades
em manter distanciamento para se refletir sobre ela. Isto s6 ocorre
guando sua auséncia provoca transtorno para a pessoa e coletividade.

(p.11)

As relagbes humanas com a escassez da agua podem ser diferentes dependendo
da cultura da populacdo, no entanto é possivel afirmar que a relacdo da sociedade com
0s recursos hidricos constituem um cenario composto por controvérsias e conflitos
socioambientais nos mais diferentes paises.

Entre os temas relacionados aos recursos hidricos esté a tecnologia. A tecnologia
analisada sob o ponto de vista da geracdo de energia se constitui como um tema
importante, pois oferece oportunidades de discussdes e mesmo exposi¢cdes em sala de
aula envolvendo controvérsias, conflitos e demais questdes locais e globais.



A questdo energética é foco de controvérsias no mundo todo. A demanda por
energia é cada vez maior em funcdo, principalmente, do aumento do consumo. Gera-se
um ciclo onde a populacdo consome mais e em conseqliéncia ha um acréscimo da
producao e do uso de matérias primas, aumentando a pressao sobre 0s recursos naturais.
Pode-se dizer também, sob outra Otica, que o aumento da producdo de bens
industrializados passa a requerer a criacdo de mecanismos que se estimulem o consumo,
mas de qualquer forma o efeito sobre os recursos naturais continua 0 mesmo.

Nas cole¢des analisadas observou-se que os dois temas mais utilizados, quando a
geracdo de energia é abordada, sdo “roda dagua”, que esta representada em cinco das
sete colecOes analisadas, e 0 tema “usinas hidrelétricas” que esta presente em seis
colecdes.

Cabe destacar que o tema “construcdo de barragens” que esta relacionado as
usinas hidrelétricas, nesse caso, foi o Unico tema abordado pelas colecbes a partir da
perspectiva dos temas controversos, mesmo que as controvérsias e até mesmo 0s
conflitos que esse tipo de empreendimento podem gerar tenham sido abordados de
maneira implicita.

Algumas cole¢des mencionam a degradacdo causada pela construcdo das
barragens, mas ressaltam os beneficios da obra em detrimento das questfes ambientais
ou sociais e outras colecdes que ndo citam os danos ao meio ambiente ou as populagdes
afetadas por esse tipo de construcéo.

Um dos volumes analisados alerta para 0 consumo excessivo de energia elétrica,
decorrendo em funcéo disso a necessidade de construcdo de barragens. A partir disso
sdo ressaltados os danos ambientais e sociais desses empreendimentos, entretanto, o
livro completa: “Por outro lado, sabemos que sdo muitos os beneficios decorrentes da
abundancia de eletricidade.” (B3, p.239). Ndo se pode fazer uma critica exagerada
quanto a essa colocagédo do livro, pois as vantagens oferecidas pela disponibilidade de
energia elétrica sdao inegaveis, contudo, cabe atentar para a cautela necessaria no caso de
afirmagdes como a feita no livro B3, para que os alunos ndo creiam que problemas
socioambientais, como 0s que estdo em pauta, sejam simplesmente um “mal
necessario”.

Alguns dos livros didaticos analisados apontam para as conseqiiéncias danosas,
tanto a0 meio ambiente quanto a populacdo causadas pelo alagamento de grandes areas
para a implantacdo de uma usina hidrelétrica, contudo as Unicas que fazem referéncia
aos danos ambientais causados pela construcdo de barragens fora do Brasil foram
observadas em apenas uma pagina de um dos livros analisados. Trata-se de duas
fotografias com legenda (Figura 1):



Construcdo da barragem da usina
hidrelétrica de Trés Gargantas

areas que serao inundadas na construcdo da usina
hidrelétrica de Trés Gargantas.

Figura 1: Imagens e legendas do livro C3, pagina 119, que mostram a construcao de uma usina
hidrelétrica.

A maior demanda por energia elétrica requer a construcdo de usinas
hidrelétricas, termelétricas ou outras formas de geragdo de energia. A energia elétrica no
Brasil é gerada em grande parte pelas usinas hidrelétricas. Esse tipo de energia, obtida a
partir da &gua, foi por muito tempo considerada como uma alternativa causadora de
poucos impactos ambientais. I1sso se deve ao fato de que uma usina funcionando néo
produz residuos; no entanto, estudos apontam, por exemplo, que os gases desprendidos
pela decomposicdo da matéria organica dos terrenos alagados podem gerar impactos na
atmosfera. H& que se levar em conta outros impactos ambientais e sociais ocasionados
pela construcdo dessas usinas. Esses impactos tém gerado controvérsias e deflagrado
conflitos em torno dessa questdo socioambiental no Brasil e em muitos outros paises.

Na Espanha existem varios conflitos entre populaces de areas afetadas pelo
represamento de rios e os interessados nesses empreendimentos. A politica européia
para a dgua ndo considera esse elemento como sendo simbolo de identidade de um
povo, e por isso, para que essas populacdes possam ser ouvidas, elas tém que apelar
para outros argumentos que ndo os culturais. Argumentos de cunho cultural sdo
geralmente ignorados nos empates politicos, frente as alegacGes juridicas, técnicas,
econémicas ou administrativas, no entanto, essas populacbes vém cada vez mais se
articulando e se preparando para que tenham maiores chances nessas disputas. Essas
populacdes se fundamentam também pelos principios da democracia, onde as condi¢des
devem ser iguais para todos, sem que isso ocorra de fato, haja vista que uma
comunidade é prejudicada para beneficiar outra sem qualquer possibilidade de alteracéo
na situacdo. Essas populacbes afetadas por barragens na Espanha tém ao longo do
tempo percebido que ndo sdo uma minoria frente aos beneficiarios das obras, e que, se
pensarem em uma perspectiva global, deixam de ser inferiores numericamente. Além



disso, ainda pelos principios da democracia, todos devem ter os mesmos direitos, serem
“iguais”, e, portanto, ndo podem existir maiorias ou minorias (BUIL, 2005).

Usando o exemplo das usinas hidrelétricas, poderiam ser feitas diferentes
relacbes e comparativos com 0s casos da China, do Brasil, da Espanha e de outros
paises que se utilizam dessa forma de geragdo de energia. Os problemas sociais gerados
pelas construcdes de barragens sdo semelhantes em diferentes paises e atrelam de certa
forma essas pessoas e comunidades afetadas, bem como as ambigdes econémicas de um
pais e os problemas ambientais “localizados” envolvem toda a humanidade, se
abordados a partir da perspectiva global, contudo, essa visdo de conectividade, ndo é
utilizada nos livros analisados.

Um tema que consiste em um conteldo importante para o estudo da agua
enquanto elemento natural é a “Agua como solvente”, pois essa caracteristica é que a
torna um elemento essencial para o funcionamento do organismo, percorrendo uma
infinidade de reagdes quimicas, entretanto, os exemplos sobre a solubilidade da agua
mais comuns nos livros didaticos consistem na demonstragdo ou proposta de
experimentos onde diferentes materiais sao misturados a agua.

A capacidade da agua como solvente vem sendo estudada ainda hoje, contudo,
os livros abordam o assunto de maneira simplista e como um conhecimento estanque.
Normalmente, estes ndo enfatizam a importancia dessa caracteristica, abordando-a de
forma desconexa de contextos que demonstrem seu valor para a existéncia e a
manutengéo da vida, por exemplo. O fragmento do livio A2 exemplifica a forma como
esse contetido € abordado:

Existem materiais que se desmancham na agua quando misturados a
ela. Eles ndo deixam de existir, mas deixam de ser vistos. E o caso,
por exemplo, do acucar e do sal.[...]

Existem materiais que ndo se desmancham na agua quando misturados
com ela. E o caso, por exemplo, do 6leo de cozinha e da gasolina.

(p.69)

Verifica-se neste trecho que a solubilidade da agua é apenas comprovada.
Mesmo com exemplos de materiais, provavelmente conhecidos pelos alunos, o assunto
continua desprovido de significados que Ihe confiram a devida importancia.

Outro exemplo da contextualizacdo do tema agua enquanto solvente é abordado,
no mesmo livro, em uma atividade onde se encontra um texto afirmando que um prato
foi lavado apenas com &gua e manchas de 6leo continuaram nele. Em seguida séo feitas
perguntas sobre o porqué da agua nao ter limpado o prato e como seria possivel eliminar
as manchas. Essas atividades parecem ser uma tentativa de aproximar o contedo do
cotidiano dos alunos, contudo o cotidiano apresentado é o doméstico. Essa forma de
apresentacdo de contetdos acaba por reduzir a visdo dos alunos sobre a amplitude e
importancia desse tema. Os incidentes onde aconteceram derramamentos de petr6leo
nos mares e atingiram diferentes regides, por exemplo, poderiam gerar discussdes mais
ricas e amplas envolvendo questfes ambientais, econdémicas e sociais, que poderiam
contribuir com o entendimento dos alunos sobre as escalas locais e globais.

A forma como os livros didaticos tém abordado a dgua enquanto solvente pode
fazer com que os alunos, sem a intervengdo do professor, ndo consigam compreender a
importancia dessa caracteristica da agua, além de restringir a visdo dos alunos sobre a



influéncia dessa caracteristica em incidentes que envolvem situacdes mais complexas do
que as que ocorrem no ambiente doméstico.

Em outra unidade tematica relacionada a dgua denominada durante a pesquisa
como “Reproducdo ou metamorfose”, unidade pertencente a subcategoria “Biologia”,
novamente destaca-se que os exemplos utilizados e atividades propostas restringem a
visdo dos alunos ao ambiente local. Nessa unidade temética os conteudos mais
frequentemente apresentados referem-se a germinacdo de sementes. Nesse caso, a
germinacdo da semente do feijdo é o exemplo mais utilizado para explorar esse
fendmeno, sendo observado em todas as cole¢cbes em pelo menos um dos livros. O
exemplo da reproducdo ou metamorfose dos sapos também € bastante utilizado, sendo
citado em 4 das 7 colecdes.

A agua pode ser vista como um elo entre 0s seres vivos terrestres e aquaticos,
pois todos dependem dela para a reproducédo, contudo, nos livros didaticos analisados
sua importancia ndo é lembrada, seja na reproducdo humana, seja na de outros seres
Vivos, que ndo a dos sapos e feijoes. Essa monotonia de temas, exemplos e atividades
restritos ao contexto local entre as colecBes de livros didaticos ndo é exclusividade da
unidade tematica “Reproducdo ou metamorfose”, tal uniformizacdo também foi
observada em outras tematicas relacionadas a agua. Argumenta-se que a padroniza¢do
pode ser observada nas colecGes analisadas tanto pelo tratamento de temas relacionados
a agua em seéries especificas, quanto pela repeticdo desses temas entre os livros de uma
mesma colecdo, mantendo inclusive, em alguns casos, as mesmas imagens para ilustra-
los.

A unidade tematica “Estados fisicos” configura-se como mais um exemplo da
reducédo das questdes e conhecimentos relacionados a agua. Nesse exemplo, assim como
ocorre em outros casos nos livros, 0s conhecimentos ndo se restringem apenas ao
contexto local, mas sim ao contexto domestico, conforme ilustra a Figura 2

Figura 2: Imagem do livro da segunda série, colegao C exempllflcando a unidade
tematica “Estados fisicos”.

Os temas transporte, tratamento de agua, poluicdo e degradacdo ambiental sdo
outros exemplos onde prevalece a abordagem a partir de exemplos do cotidiano
domiciliar, mesmo sendo temas com significados distintos sob as perspectivas da
cultura, da historia, da politica e da economia.

O excerto do livro C4 é interessante para ilustrar temas relacionados a
subcategoria “Economia, politica e legislagdo™:

Mas se usamos a agua s6 para essas necessidades basicas, como
podemos falar em desperdicio? Veja: uma pessoa precisa de, no
minimo, 50 litros de &gua por dia. Se tiver 200 litros, vive muito bem.
Mas, nas lavouras, o consumo é bem maior. Para produzir 1 quilo de
arroz, por exemplo, sdo necessarios 1910 litros de agua. Para produzir



1 quilo de carne de boi, sdo necessarios 100 mil litros! Para fabricar
uma Unica latinha de refrigerante, sdo usados 30 litros de agua. E
muita agua que gastamos por dia, ndo é mesmo? (pp.162-163)

Esse excerto configura-se como uma excecdo a abordagem da subcategoria
“Economia, Politica e Legislacdo”, pois os livros abordam essa questdo, geralmente,
com a apresentacdo de casos de desperdicio doméstico e regras para evitar 0 consumo
excessivo, como por exemplo, escovar os dentes com a torneira fechada ou ndo deixar
uma torneira pingando agua.

Outra excecdo encontrada nos livros apresenta um tema a partir de exemplos de
outros paises. Trata-se da cobranca pelo uso da agua, tema esse que foi encontrado em
apenas uma pagina de um dos livros: “Cobrar pela agua é uma pratica comum em mais
de trinta paises, como a Franca, a Holanda e a Alemanha.”, (G4, pagina 36).

A cobranca pelo uso da agua é uma questdo controversa ainda hoje, mas, ja é
discutida e mesmo colocada em préatica no Brasil e em outros paises ha algum tempo.
Entdo porque questfes relacionadas a esse tema sdo apenas citadas e ainda assim por
apenas uma das sete colecGes de livros didaticos analisadas? Um indicativo para essa
indagacdo poderia ser a falta de atualizacdo desses materiais, pois, a0 que parece,
somente a diagramacédo e algumas imagens sdo alteradas nas diferentes edigcdes dos
livros. Essa hipotese ndo pode ser confirmada nesse momento em fungéo de termos tido
acesso a poucos exemplares das mesmas colecGes de edicOes diferentes, constituindo-se
apenas em uma possibilidade.

Consideracoes finais

Pode-se perceber nos livros analisados uma tentativa de relacionar os temas ao
cotidiano dos alunos, incorporando aspectos que sdo proximos a sua realidade mais
imediata. Nesse sentido, os exemplos identificados nos livros, permitem afirmar que
esses parecem procurar auxiliar na compreensdo de contetdos ligados ao tema agua, o
que deve ser visto como um esforco valido, contudo, essas tentativas poderiam ser
empregadas para se aprofundar a abordagem do tema, ampliando a propria idéia de
cotidiano, explorando possiveis relacdes entre a dimenséo local e a dimensao global da
tematica ambiental e trabalhando as relacBes entre os conhecimentos relacionados ao
senso comum, a ciéncia ou a cultura. Para Dias (2010):

embora em um primeiro momento o local pareca mais apelativo para
os alunos, dada sua concretude, é necessario levarmos em conta
também que tanto aspectos locais quando globais, mesmo que
difusamente, sdo comumente abordados na midia, podendo despertar
igualmente o interesse dos alunos e servir como ponto de partida para
o trabalho com a tematica ambiental. (p. 43)

Dias (2010), verificou que 61% das teses e dissertacbes analisadas por ela
trabalharam apenas com questdes locais sem que se articulassem, na maioria dos casos,
as questdes locais com as globais, e essa € uma tendéncia observada também nos livros
didaticos de Ciéncias da Natureza analisados.



A relacdo que os livros didaticos procuram estabelecer entre conhecimentos e
cotidiano merece ser discutida, pois, pelo que se observou nos livros didaticos
analisados, o cotidiano que se relacionava ao tema &gua era, em sua maioria, 0
doméstico. Acredita-se que, caso ndo sejam oferecidos outros exemplos pelos
professores, a visdo sobre 0s conhecimentos relacionados a agua possam se restringir a
sua utilidade nas atividades préticas do dia-a-dia.

Tendo em conta que o livro didatico € um dos materiais mais usados nas escolas
brasileiras, entende-se que quando ele aborda exemplos e atividades que estabelecem
discussOes entre as escalas locais e globais, quando o tema agua é abordado, ele pode
contribuir no sentido de promover o entendimento sobre as relacdes entre a sociedade e
a natureza de forma a colaborar para que essa relacdo se torne mais harmoniosa.
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