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Resumo: Tendo em vista que uma das demandas recentemente anunciadas pela area de
Educacdo Ambiental escolar consiste na busca por abordagens tedrico-metodoldgicas
que permitam a efetivacdo das dimensdes “pesquisa e acdo” em Educacdo Ambiental na
escola, este ensaio tedrico objetiva explicitar os fundamentos da Pedagogia Freireana
que giram em torno da dinamica de Investigacdo Tematica (e Reducdo Tematica) de
temas geradores, apresentando as apropriacbes da mesma, no contexto escolar. Neste
contexto, destaca-se a dindmica tedrico-pratica de Abordagem Tematica Freireana que
contempla o processo de investigacdo e de reducdo de temas geradores para a
elaboracdo de programas escolares interdisciplinares e seu posterior desenvolvimento
em sala de aula, explicitando-se alguns exemplares. A partir dai argumenta-se que o
desenvolvimento da dindmica de Abordagem Tematica Freireana, por si SO, permite a
efetivacdo de atributos da Educacdo Ambiental na escola, de modo a possibilitar a
efetivacdo das dimensdes “pesquisa e a acdo” em Educacdo Ambiental escolar.

Palavras-chave: Temas Geradores; Abordagem Tematica Freireana; Pesquisa e acao
em Educagdo Ambiental escolar.

Abstract: In view that one of the demands recently announced by the area of School
Environmental Education is the search for theoretical and methodological approaches
that allow the realization of the dimensions “research and action” in Environmental
Education in schools, this article aims to clarify the theoretical foundations of the
Freirian Pedagogy that revolve around the dynamics of the Thematic Investigation (and
Thematic Reduction) of generative themes, showing the appropriation of it in the school
context. In this context, we highlight the theoretical and practical dynamic of Freirian
Thematic Approach, which includes the investigation and reduction of generative
themes for the elaboration of interdisciplinary curricular programs and their subsequent
development in the classroom, explaining some samples. From there it is argued that the
development of the dynamic of Freirian Thematic Approach, by itself, allows the
realization of attributes of Environmental Education in school, to enable the realization
of the dimensions “action and research” in Environmental Education at school.
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Environmental Education at school.



Introducgéo

No contexto da area de Educacdo Ambiental (EA), uma das demandas
anunciadas no 1V Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental (EPEA), bem como na
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) e Proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, s/d) diz respeito a necessidade
de construcdo efou proposicdo de abordagens tedrico-metodologicas para o0
desenvolvimento da EA escolar (e ndo-escolar), no contexto brasileiro. Nesta direcéo,
um dos referenciais que vem fortemente se destacando corresponde a concepgao
educacional de Paulo Freire. Assim, muitos estudos na area de EA tém se utilizado de
pressupostos freireanos de educacao.

Com relacdo a producdo de materiais de base, por 6rgdos oficiais, como o
Ministério da Educacdo (MEC) e o Ministério do Meio Ambiente (MMA), é possivel
destacar o livro Identidades da Educagdo Ambiental no Brasil (BRASIL, 2004) no qual
quatro dos oito artigos que o compdem buscam referéncia em Freire. Em ambos os
volumes do livro Encontros e caminhos: formac@o de educadoras (es) ambientais e
coletivos educadores (BRASIL, 2005; 2007) também ha artigos de pesquisadores em
EA que se fundamentam em pressupostos freireanos. Ja no livro Pensar o ambiente:
bases filosoficas da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2009) destaca-se que, 0 Unico
pensador brasileiro considerado foi Paulo Freire.

No ambito da pesquisa em EA, no Brasil, Lorenzetti (2008) sinaliza que Freire é
0 autor mais referenciado pelos pesquisadores que constituem o Coletivo de
Pensamento (FLECK, 1986) pautado no Estilo de Pensamento Ambiental Critico-
Transformador, no periodo entre 1992 e 2003. No contexto de pesquisas apresentadas
em eventos académicos, Teixeira e cols. (2007) apontam que Freire é o terceiro autor
mais citado, nas pesquisas produzidas na area da EA (em geral), identificadas nos trés
primeiros EPEASs (2001; 2003; 2005) e em trés ENPECs (2001; 2003; 2005) — Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Tendo em vista o levantamento dos
principais pressupostos freireanos que estariam balizando a pesquisa em EA escolar,
Torres e Delizoicov (2009), ao analisarem a producdo em EA escolar referente as seis
edicOes do ENPEC (1997 a 2007), localizaram a presenca de oito possiveis pressupostos
freireanos nestes estudos, a saber: relacdo educador-educando; dialogo; tema gerador;
0 papel do conhecimento; o papel da escola; relacdo sujeito-objeto; conscientizagdo e
educacdo libertadora. Os autores, contudo, sinalizam que a averiguacdo da medida em
gque 0s mesmos estdo ou ndo em sintonia com a perspectiva da Educacéo Libertadora
de Freire (1987; 2001), requer a analise dos mesmos sob a luz dos fundamentos teorico-
metodoldgicos freireanos.

Assim, diante do significativo aporte das ideias freireanas em estudos de EA, no
que se refere a busca de fundamentos tedrico-metodoldgicos para a area, considera-se
que relativamente pouco € conhecido sobre a potencialidade de a concepcédo
educacional freireana vir a subsidiar a pesquisa e a acdo em EA escolar (e ndo-escolar).

Por acreditar que os pressupostos freireanos de educacdo fundamentados em
uma concepgdo de Educacdo Libertadora, uma vez concretizados no contexto escolar,
permitem o desenvolvimento da EA escolar em uma perspectiva Critico-
Transformadora, de modo a contribuir efetivamente para a implementacdo de politicas
publicas voltadas a area, apresentam-se os fundamentos tedrico-metodoldgicos
freireanos que, acredita-se, estarem voltados a esta perspectiva.

No sentido de trazer subsidios a area de EA escolar com relacdo ao
desenvolvimento tanto de pesquisas quanto de praticas escolares transformadoras, de



modo a efetivar as dimensdes “pesquisa e acdo” em EA escolar, apresenta-se uma
compreensdo da Educacdo Libertadora de Paulo Freire a partir de seus fundamentos,
caracterizando o processo de Investigacdo Tematica (e de Reducdo Tematica) que giram
em torno da obtencdo e reducdo de temas geradores no contexto escolar - o que
configura a dindmica de Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002) a partir de seus fundamentos e de suas cinco etapas.

Pedagogia Freireana: Educacéo Libertadora

Paulo Freire (1921-1997) nasceu em Recife e formou-se em Direito, mas tornou-
se educador e trabalhou com o contexto ndo-escolar de alfabetizacdo de jovens e adultos
durante grande parte de sua vida tendo, inclusive, coordenado o Programa Nacional de
Alfabetizacdo, no inicio da década de 1960. A Pedagogia Freireana se fundamenta,
principalmente, nas categorias: dialogicidade, problematizacdo e conscientizacdo, as
quais, uma vez articuladas em torno dos temas geradores possibilitam a concretude de
uma educacdo libertadora, emancipat6ria e democratica que se volta a perspectiva de
contribuir com a formacdo da consciéncia critica dos sujeitos, de forma a estimular a
participagdo responsavel dos individuos nos processos culturais, sociais, politicos,
econémicos, enfim, a participacdo dos sujeitos no mundo em que vivem. Assim, a
concepcdo educacional freireana se configura em uma educacdo como pratica da
liberdade, desenvolvida mediante uma dindmica de aprendizagem e de conscientizacgao,
possibilitando a inser¢do dos participantes do ato educativo, no contexto sdcio-historico-
cultural como sujeitos. Para Freire (2001), tornar-se sujeito implica em uma reflex&o e
em uma agéo sobre a realidade, sobre seu ambiente concreto.

Desta forma, a concepcéo educacional freireana (FREIRE, 1987; 2001) consiste
em um ato de conhecimento do concreto, em uma aproximacéo critica da realidade, em
um esforco de humanizacdo, direcionado a revelagdo do concreto, do real — na busca da
conscientizacdo. Contudo, a conscientizacdo na perspectiva freireana ndo se constitui
apenas em conhecimento ou reconhecimento, mas op¢do, decisdo, COMPromisso
historico. Baseia-se nas relagdes “consciéncia-mundo” e “homens-mundo” (FREIRE,
1987) e, por isto, ndo existe fora da praxis (reflexdo-acéo), o que implica em utopia, ndo
no sentido idealista, mas dialético entre os atos de denunciar a estrutura desumanizante
em que vivem os individuos e o de anunciar a estrutura humanizadora. Neste sentido, 0
trabalho humanizador ndo podera ser outro, sendo o da desmistificacdo da realidade, o
da transcendéncia das situacGes-limite em que os individuos sdo reduzidos ao estado de
“coisas”.

Na concepgéo educacional freireana, a realidade, passa a ser um desafio a ser
respondido, cuja realidade pode ser sintetizada nos temas geradores, obtidos mediante o
processo de investigacdo temética (FREIRE, 1987). Portanto, buscar os temas geradores
é procurar o pensamento dos individuos sobre a realidade e a sua acdo sobre esta
realidade, que estd em sua praxis. De tal maneira, para Freire (2001), quanto mais
conscientizados 0s  sujeitos, melhores preparados estardo para  serem
denunciadores/anunciadores, gracas ao compromisso de transformacéo assumido. Assim
é que, para ele, a renovacdo cultural como tarefa permanente de transformacdo
possibilita ndo s6 a transformacdo das mentalidades como das estruturas, considerando-
se a dialetizagdo entre ambas.

Nesta direcdo, a educacao libertadora denuncia as concepgfes de educacéo e
conhecimento que se encontram enraizadas em pressupostos que dicotomizam sujeito e
objeto e 0s nega como processos de busca. Sem busca, ndo ha transformacdes, ha



permanéncias, as quais se dirigem a manutenc¢do do status quo, em que a concepcao de
sujeito pode ser interpretada como “homens simplesmente no mundo e ndo com o
mundo e com os outros” (FREIRE, 1987, p. 62). Portanto, na concepcao educacional
libertadora “ndo se pode pensar em objetividade sem subjetividade. Ndo ha uma sem a
outra, que ndo podem ser dicotomizadas” (FREIRE, 1987, p. 37).

Neste sentido, a educacdo libertadora esta voltada a superacdo da dicotomia
sujeito-objeto e pressupde a inserc¢do critica dos homens no mundo, pois, para Freire
(1987, p. 39) “a insercdo critica s6 existe na dialeticidade objetividade-subjetividade”.

Freire anuncia, portanto, a necessidade de reconhecimento, por parte dos
sujeitos, de sua prépria humanizacdo, ao considerar que “o0s oprimidos, nos varios
momentos de sua libertagdo, precisam reconhecer-se como homens, na sua vocagdo
ontolégica e historica de ser mais” (FREIRE, 1987, p. 52, grifo do autor), pois
considera que “é como homens que os oprimidos tém de lutar e ndo como coisas”
(FREIRE, 1987, p. 55, grifo do autor).

No contexto escolar, o oprimido pode ser compreendido como o educando
passivo, assim como a estrutura opressora a ser denunciada e enfrentada pode ser
considerada a educacdo bancaria, adestradora, transmissora de conhecimentos. Este
enfrentamento pode se dar mediante o anuncio e o desenvolvimento de uma estrutura
humanizadora - a educacao libertadora -, voltada a formacdo de cidaddos conscientes,
criticos e transformadores, uma vez que o educando passa a ser sujeito ativo de seu
proprio processo de ensino e de aprendizagem, emergindo da condi¢do de educando
passivo.

Tendo em vista explicitar as apropriacbes da pedagogia freireana, no contexto
escolar, seguem os fundamentos teodrico-metodoldgicos da dindmica educativa de
Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002)
que viabiliza a elaboracdo e o desenvolvimento de acGes didatico-pedagdgicas balizadas
pela investigacdo de temas geradores, os quais sintetizam aspectos conflitivos da
realidade vivida, por sua vez, pautada nas relagées homens-mundo.

O contexto de apropriacdo da Pedagogia Freireana no contexto escolar: a
dindmica de Abordagem Tematica Freireana e alguns exemplares

Os procedimentos tedrico-metodoldgicos da Abordagem Tematica Freireana
tiveram sua génese na transposicdo da dindmica de Investigacdo Tematica e Reducdo
Tematica, inserida no contexto da concepcdo de Educacdo Libertadora de Freire,
descrita no Capitulo 3 da Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1975).

A transposicdo desta dindmica para o contexto escolar foi sistematizada por
Delizoicov (1982; 2008), em um processo caracterizado por cinco etapas que interagem
entre si, dando uma referéncia fundamental para o desenvolvimento de projetos
educativos na &rea de Educacdo em Ciéncias. Segundo Delizoicov (2008), essa talvez
seja a parte menos conhecida e explorada da obra do educador Paulo Freire, em que ele
apresenta e analisa uma linha de acdo, tanto para que os temas geradores sejam
apreendidos, como para que sejam trabalhados, dialeticamente, durante todo 0 processo
educativo.

Trés importantes projetos oriundos da transposicdo da dindmica educacional
freireana para o contexto da escola foram desenvolvidos em sistemas pablicos de ensino
(fomentados por 6rgaos governamentais), 0s quais, segundo Delizoicov (2008), estdo
inseridos no ambito de um programa de pesquisa (PERNAMBUCO, DELIZOICOV e



ANGOTTI, 1988; 1990) que enfrenta os seguintes problemas de investigacdo voltados
ao ensino de Ciéncias:

1 - Como obter Temas Geradores em uma determinada escola?

2 - Que fatores e variaveis devem ser considerados para estruturar um
programa de ensino de Ciéncias tendo como referéncia central os Temas
Geradores?

3- Qual é a metodologia de ensino adequada para a sala de aula que
contempla a dimensao dialdgica e problematizadora do processo educativo
proposto por Freire?

4 - Quais sao as modificacOes estruturais nas praticas docentes e no cotidiano
da escola que ocorrem pela implementacdo de uma perspectiva educativa
baseada na concepcdo freireana? (DELIZOICOV, 2008, p.39, traducdo
minha).

Tais questdes permearam o desenvolvimento destes trés projetos, os quais foram
balizados pela dinamica de Abordagem Tematica Freireana, a saber: a) Formacdo de
professores de Ciéncias Naturais da Guiné-Bissau (DELIZOICOV, 1980; ANGOTTI,
1981): envolveu cerca de 100 professores de Ciéncias de 5% e 62 séries do Ensino
Fundamental que atuavam em aproximadamente 20 escolas do pais (Guiné-Bissau -
Africa); b) Ensino de Ciéncias a partir de problemas da comunidade (PERNAMBUCO,
1983): envolveu a formacdo de professores de 12 a 42 série do Ensino Fundamental da
cidade de Séo Paulo do Potengui — RN e de uma escola de Natal — RN; c) Projeto
Interdisciplinar via Tema Gerador (SAO PAULO, 1989a; 1989b; 1992): foi implantado
na gestdo em que Paulo Freire ocupou o cargo de Secretario de Educacdo do Municipio
de S&o Paulo, no periodo de 1989 a 1992, tendo sido destinado ao Ensino Fundamental
(de 12 a 82 séries), o que envolveu milhares de alunos e cerca de 300 escolas. Este
altimo foi desenvolvido em parceria com professores da rede municipal de escolas
publicas, técnicos de 6rgdos da Secretaria Municipal da Educacdo de Sdo Paulo e com a
assessoria de professores e pesquisadores universitarios.

Com relagdo as sinteses resultantes das analises dos projetos mencionados,
Delizoicov (2008) traz a tona: 1) a continuidade da investigacdo tematica; 2) a
abordagem dos conceitos cientificos pautados em temas geradores; 3) a problematizacao
dos conhecimentos dos alunos; 4) a formacdo continua como parte do trabalho do
professor; 5) o trabalho coletivo na escola e, 6) a alteracdo organizacional e funcional da
escola.

O diferencial entre este Gltimo projeto e os dois anteriores diz respeito a
abrangéncia das areas e niveis de ensino, pois, enquanto os dois primeiros se ocuparam
do ensino de Ciéncias e séries especificas do Ensino Fundamental, este Gltimo abarcou
as oito séries do Ensino Fundamental e todas as &reas do conhecimento, no contexto de
uma Rede Municipal de Educacdo.

Para além do enfrentamento de problemas de investigacdao, no &mbito do ensino
de Ciéncias, a partir do desenvolvimento da Abordagem Tematica Freireana no
contexto escolar situa-se o estudo de Silva (2004) que envolve redes de educacdo de
distintos municipios do pais cujo foco de sua investigacdo esta voltado a Organizacéo
da Préaxis Curricular Interdisciplinar via Temas Geradores. Com base nos pressupostos
e diretrizes da dindmica de Abordagem Temaética Freireana, implementada em um
contexto de redes de educacdo envolvendo as distintas modalidades de educacgéo e as
distintas componentes curriculares, Silva (2004) buscou aprofundamentos teorico-
praticos na Teoria Etico-Critica de Dussel (2000) para a Organizacdo da Praxis



Curricular via Temas Geradores -, de carater popular-critica voltada a emancipacdo dos
sujeitos escolares a partir da superacdo das praticas pedagdgicas convencionais. Em
diferentes gestdes de administracbes populares no Brasil, algumas das Secretarias
Municipais de Educacdo em que ocorreram processos formativos e re (configuracgdes)
curriculares assessorados por Silva (2004) podem ser citadas, tais como: Angra dos Reis
— RJ (1994-2000); Porto Alegre — RS (1995-2000); Caxias do Sul — RS (1998-2003);
Gravatai — RS (1997-1999); Vit6ria da Conquista — BA (1998-2000); Chapec6 — SC
(1998-2003); Esteio — RS (1999-2003); Belém — PA (2000-2002); Macei6 — AL (2000-
2003); Dourados — MS (2001-2003); Goiania — GO (2001-2003); Criciama — SC (2001-
2003), dentre outras, além do processo Constituinte Escolar no Estado do Rio Grande
do Sul (1998-2001) e da implementacdo da proposta por ciclos de formacdo no Estado
de Alagoas (2001-2003).

No contexto da area de EA escolar pressupde-se que a dindmica de Abordagem
Tematica Freireana carrega, intrinsecamente, a potencialidade de efetivacdo da
dimensdo “pesquisa e acdo” em EA na escola, em uma perspectiva critico-
transformadora. Para tal averiguacdo adotou-se um exemplar (a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA - no ambito da rede municipal de educacdo de Chapecd- - SC)
(CHAPECO, s/d; 2001; 2002), no contexto dos Movimentos de Reorientagdes
Curriculares (MRCs) assessorados por Silva (2004), a partir do qual se deu a
reconstituicdo da dindmica ai desenvolvida, visando & identificacdo de atributos da EA
em uma perspectiva critico-transformadora, ao longo da Praxis Organizativa Curricular
via Temas Geradores. A fim de explicitar a dindmica de Abordagem Tematica
Freireana, bem como a efetivagdo de atributos da EA nela presentes, segue a
caracterizacdo das cinco etapas que conduzem ao desenvolvimento de processos
formativos e de praticas curriculares e didatico-pedagdgicas transformadoras:

12 Etapa: “Levantamento Preliminar (FREIRE, 1975, p.122): é 0 momento em
que se realiza um levantamento das condi¢des da localidade. Através de dados escritos e
conversas informais com os individuos (alunos, pais, representantes de associacoes,
entre outros), visitas e observacdes de 6rgdos publicos (tais como centros assistenciais
de saude, hospitais, mercados, etc.) e 0 uso de questionarios, realiza-se uma coleta de
dados” (DELIZOICOV, 2008, p. 48, tradu¢do minha);

Assim, esta pesquisa é organizada pela escola e em geral envolve representantes
de todos os segmentos escolares, adotando-se durante o trabalho de campo,
instrumentos de coleta de dados, como questionarios ou roteiros de entrevistas. O
registro das visitas e falas pode ser feito mediante o uso de gravadores, filmadoras,
maquinas fotograficas, além das anotacGes em si. Podem também ser utilizadas fontes
secundarias como textos, dados estatisticos disponiveis sobre a regido e sobre a sua
inser¢do na cidade.

No que se refere ao processo de obtencdo de informagdes/dados acerca da
realidade investigada, alguns passos podem ser seguidos, 0s quais constam em Sao
Paulo (1990b).

Assim, o material coletado pode ser organizado sob a forma de um dossié
contemplando informacdes, depoimentos, fotos, videos, diarios de campo, dados
estatisticos, dados historicos, acdes institucionais existentes e/ou programadas, ou seja,
de forma a contemplar o somatério de todo tipo de registro dos dados, informacdes e
impressdes registradas. A analise coletiva desses dados e informacgdes permitird ao
grupo-escola construir “categorias” de uma maneira mais flexivel, ndo estética, de modo
que possam frequentemente ser interpretadas, modificadas e/ou descartadas. Esse dossié




devera estar aberto a novos registros, a novas analises e a registros resultantes da acao
pedagdgica (SAO PAULO, 1990b).

Logo, esse levantamento preliminar da realidade local corresponde a primeira
etapa da Investigacdo Temética (FREIRE, 1987), constituindo-se em uma:

pesquisa realizada em conjunto pelo educador e comunidade sobre a
realidade que os cerca e a experiéncia de vida do aluno. Através dela, o
professor de Ciéncias, ou equipe de professores, pode identificar 0s
fendmenos ou situagBes de maior relevancia na vida sdcio-cultural e
econdmica da populacdo envolvida (DELIZOICOV, 1982, p. 07, grifo meu).

Nesta etapa sdo levantadas as situacGes significativas da realidade investigada,
ou seja, a problematica local, tendo em vista a apreensdo das contradicbes sociais
locais/globais em que se encontram imersos 0s representantes da area investigada, pois:

Os conflitos advindos da propria escola, da sociedade e da relagdo entre
ambas, diferentemente de serem absorvidos harmoniosamente, devem fazer
parte do cotidiano do curriculo escolar e serem entendidos como objeto de
aprendizagem. Dessa forma, a sociedade ndo pode ser percebida como
simplesmente dada, ela é construida. Assim sendo, ndo podemos nos colocar
como meros constatadores da sociedade, mas saber sermos seus préprios
sujeitos constitutivos e construtivos. Nessa perspectiva, a realidade local deve
fazer parte do curriculo escolar, enquanto objeto de indagacdo, reflexdo e
trabalho (SAO PAULO, 1990b, p. 10, grifo meu).

A aposta que se faz € na mudanca de foco na configuracdo curricular: do
curriculo tecnicista visto como grade, relacdo de matérias, rol de contetdos, métodos e
técnicas, organizado em gabinetes, para o curriculo critico, com um sentido mais
amplo, que perpassa todas as a¢des da escola - curriculo possivel de ser construido na e
pela escola.

28 Etapa: “Analise das situacdes e escolha das codificacbes (FREIRE, 1975,
p.126), é a etapa em que, em funcdo da anélise dos dados apreendidos, se faz a selegdo
de situacOes que contém as contradi¢des vividas e a preparacao de suas codificagdes, as
quais serdo apresentadas na etapa seguinte” (DELIZOICOV, 2008, p. 48, traducdo
minha);

Aqui os fenbmenos e situacdes relevantes e significativos na vida da populacéo
investigada comecam a ser identificados. Desta forma, os educadores, utilizando agora a
sua formagdo diferenciada, analisam o material coletado tentando encontrar relagdes
entre as falas que expressam a visdo da populacdo na tentativa de encontrar o que é
significativo para esse grupo social, aquilo que é percebido por eles como uma
dificuldade a ser superada e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de compreender o
contexto mais amplo em que sua realidade se situa. Segundo Delizoicov:

Os dados da investigacdo obtidos pelos educadores, e se necessario com
assessoria especializada, serdo analisados na perspectiva de obter como
localmente se “escondem” as contradi¢des maiores da sociedade, através das
situacBes objetivamente vividas pelos sujeitos no dia-a-dia. Portanto, a
investigacdo é necessdria para se localizar e abstrair tanto as situacGes
significativas sécio-historicamente determinadas como a interpretacdo que
Ihes sdo dadas pelos sujeitos [...] (DELIZOICQOV, 1991, p. 156, grifo meu).




Dessa forma, as possiveis situacGes significativas, das quais surgirdo os temas
geradores sdo levantadas por meio de um processo de analise qualitativa que envolve a
construcdo de “categorias de analise”, compreendidas como um instrumento de trabalho
do pesquisador participante. Essas categorias sdo um tipo de codificacdo que permite
um agrupamento mais amplo das informag0es obtidas, conforme sua natureza, de modo
que sejam captados os angulos mais significativos das situacdes observadas. Portanto, a
construcdo destas categorias ndo se restringe a um conjunto de regras pré-fixadas a
serem seguidas, mas indicacGes de caminhos.

Neste processo analitico em busca das codifica¢cBes foram definidos critérios e
procedimentos para o levantamento de varidveis relativas aos seguintes aspectos: vida,
salde, recreacdo, transporte, educacdo, trabalho, seguranca, saneamento basico,
ecologia e participacdo popular (BRASIL, 1994). Estes dez elementos séo considerados
estruturantes do processo de analise dos dados provenientes da etapa de levantamento
preliminar da realidade local e constituem o que foi denominado pela equipe de
pesquisadores “matriz 10x10”. Observe-se que estes elementos articulam os aspectos
naturais e sociais de um determinado ambiente e estdo pautados nas relagdes “homens-
mundo” de Freire (1987), orientando a busca pelos temas geradores — o que indica a
possibilidade de articulacéo das relacgdes existentes entre cultura/sociedade e natureza,
no ambito do desenvolvimento da perspectiva Critico-Transformadora de EA, na
escola.

Assim, os dados obtidos se cruzam originando uma matriz de 10x10 a partir da
dupla entrada “visdo dos educandos e visdo dos educadores” a respeito das situacoes
significativas, os quais, por sua vez, sdo analisados pela equipe interdisciplinar em
busca das contradi¢des vividas (codificacGes). Desta forma, o0 processo de construgédo
das categorias que permite a sintese das situagdes significativas e a escolha das
codificagOes exige disponibilidade das pessoas envolvidas para ler, interpretar, discutir,
estudar, reler, comparar os dados obtidos. Ao mesmo tempo em que as categorias sdo
definidas a partir do material coletado, constituindo os elementos estruturadores do
processo analitico com base na matriz 10x10, elas podem também ajudar os
pesquisadores-analisadores a compreender e melhor (re) analisar o material. S6 entdo
alguns temas, que poderdo vir a ser geradores, comecam a surgir (SAO PAULO,
1990b).

Tomando como exemplo o projeto desenvolvido em S&o Paulo, Delizoicov
(2008) sinaliza que cerca de trés centenas de escolas, com base na Investigacio
Tematica realizada por seus professores, analisaram os dados especificos levantados em
cada regido investigada, para obterem os temas geradores e elaborarem as redes
teméticas™ que dariam origem aos programas de ensino, cuja referéncia principal foi a
matriz 10x10 (estruturada com base nos dados provenientes da Investigacdo Tematica
realizada em cada escola). Ele destaca ainda que um processo educativo como este
exige a formacdo em servico de professores e a adequacdo do funcionamento e
organizacdo das escolas, além da preparacdo de textos, elaborados por técnicos da
Secretaria de Educacdo e especialistas das universidades para subsidiar a acdo dos
professores.

Estas orientagfes, se tomadas no ambito da EA escolar, consistem em um
processo essencialmente formativo, que articula investigacdo e intervencéo, teoria e
pratica, conhecimentos do senso comum e conhecimentos sistematizados, contradi¢cGes
sociais locais e contradi¢des sociais globais.

! A discussdo acerca das redes tematicas consta em Silva (2004).



Assim, a reconstituicdo e analise da primeira e segunda etapas da Abordagem
Tematica Freireana, desenvolvidas por Silva (2004), conduziu a identificacdo dos
seguintes atributos da EA no contexto escolar, em uma perspectiva critico-
transformadora: trabalho coletivo e participativo; relacdo escola-comunidade;
investigacdo-acdo em torno da problematica local; problematizacéo das contradicdes e
conflitos (perspectiva critica e problematizadora); trabalho com temas que emergem da
realidade local em sintonia com a dimensdo global (consideracdo da dimensdo
local/global); consideracdo dos educandos como sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem.

3% Etapa: Dialogos descodificadores (FREIRE, 1987): etapa que corresponde ao
que Freire (1987) denomina circulo de investigacdo tematica, que consiste em reunides
que tém como fim especifico a validacdo das situacdes e temas representados nas
codificagfes (FREIRE, 1987), como sendo realmente significativos para a populagéo.
Esta validacdo ocorre a partir da apresentacdo das codificacGes (que representam as
contradi¢Oes sociais da realidade investigada) ao grupo mais amplo dos educandos e
seus familiares, as quais sdo problematizadas via processo dialdgico, visando a
descodificacdo destas situacOes para confirmacdo ou ndo dos temas. Assim, 0s temas
geradores sdo obtidos mediante o processo de codificagio-problematizagéo-
descodificacdo de Freire (1987), em um contexto de Investigacdo Tematica (FREIRE,
1987). Neste sentido, a descodificacdo ocorrida nos circulos de investigacdo tematica
busca a explicitacdo das concepgdes de mundo dos educandos e representantes da
comunidade investigada acerca de sua tematica significativa, cujas falas e resultados sao
cuidadosamente registrados, para serem estudados na etapa seguinte. Assim, torna-se
possivel entender o tema gerador como:

um objeto de estudo que compreende o fazer e o pensar, o0 agir e o refletir, a
teoria e a pratica. Neste sentido, pressupde um estudo da realidade da qual
emergirdo uma rede de relacBes entre situacOes significativas (significativas
numa dimenséo individual, social e historica) e uma rede de relagdes que
orienta a discussdo da interpretacdo e representacdo dessa realidade. Por sua
natureza o tema pressupde, também, uma visdo de totalidade e abrangéncia
dessa realidade e a ruptura do conhecimento no nivel do senso comum, uma
vez apontando o limite de compreensdo que a comunidade tem sobre essa
realidade. O tema gerador pressup®e, pois, a superacdo desse limite (SAO
PAULO, 1991, p. 08, grifo meu).

Destacam-se nesta etapa, portanto: 1) o processo de obtencdo dos temas
geradores no contexto da Investigacdo Tematica mediante a dindmica de codificacéo-
problematizacéo-descodificacdo, o que envolve a comunidade escolar e a do entorno e,
2) as concepgdes de mundo deles acerca de sua tematica, tendo em vista validar ou ndo
sua significancia para a obtengdo dos temas geradores e seus respectivos contra-temas.

Assim é que, no contexto da Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002), os temas geradores configuram-se tanto como
objeto do conhecimento (em uma dimensdo epistemoldgica) quanto como objeto de
estudo (em uma dimensdo educativa). Isto porque € através dos temas que se busca: 1)
tanto a apreensdo mutua dos distintos conhecimentos e praticas que os sujeitos do ato
educativo tém sobre as situagdes concretas da realidade envolvidas nos temas geradores;
2) quanto a problematizacdo e a apreensdo do conhecimento prévio dos educandos
pelos educadores em torno dos temas, tendo em vista a formulacéo de problemas pelos
educadores para a apreensdo dos conhecimentos cientificos acerca destes temas, pelos



educandos, durante o processo de ensino e aprendizagem - considerando-se assim 0
contexto “processo-produto” do conhecimento (conhecimento do aluno e conhecimento
sistematizado) para que seja possivel a conscientizacdo (FREIRE, 1987).

Assim, a reconstituicdo e analise da terceira etapa da Abordagem Temética
Freireana, desenvolvida por Silva (2004), conduziu a identificacdo dos seguintes
atributos da EA no contexto escolar, em uma perspectiva critico-transformadora: a
articulacdo entre as dimensdes local e global; a perspectiva globalizante de meio
ambiente (uma vez que sdo problematizados e contextualizados 0s aspectos naturais e
sociais do ambiente vivido representados nas situagdes/contradigdes sintetizadas nos
temas geradores); a perspectiva problematizadora e critica do conhecimento; a
contextualizacdo da realidade local; os processos educativos participativos; a
dimensao da relacdo individual/coletivo; o carater permanente e continuo da educacao.

42 Etapa: Reducdo Tematica (FREIRE, 1987): etapa que representa um desafio
para a compreensdo dos temas e visa planejar sua abordagem no processo educativo.
Aqui se inicia o processo de reducdo dos temas pelos especialistas, dentro do seu
campo, 0 que envolve a selecdo dos conteudos especificos mediante critérios
pedagogicos e epistemoldgicos, cujos contetdos compordo os curriculos criticos a
serem elaborados. Conforme sinaliza Freire (1987) cabe ao especialista:

apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de “reducdo” de seu tema. No
processo de “reducdo” deste, 0 especialista busca os seus nucleos
fundamentais que, constituindo-se em unidades de aprendizagem e
estabelecendo uma sequiéncia entre si, ddo a visdo geral do tema “reduzido”
(FREIRE, 1987, p.115).

Segundo Pernambuco (1994), os temas possiveis sdo vistos sob as Oticas de
todas as disciplinas do curriculo escolar, considerando-se as expressfes obtidas acerca
deles nos circulos de investigacao tematica, objetivando a articulacdo entre as diferentes
visOes. A partir dai, os resultados sdo sequenciados, respeitando-se a faixa etéria e as
informacdes disponiveis sobre as possibilidades de cada turma, além dos principios de
estruturacdo de cada disciplina. Sequenciar os resultados provenientes da reducdo dos
temas selecionados significa buscar relacionar aos temas reduzidos, 0s respectivos
paradigmas ou teorias cientificas condizentes a eles, 0s quais, por sua vez, constituirdo
os conteudos especificos subjacentes as atividades educativas contempladas na
programagéo.

Delizoicov (1991) esclarece como ocorre o processo de “transformar”
conhecimentos cientificos universais em conteldos programaticos escolares
significativos a realidade dos educandos, explicitando aspectos que vao desde o
momento de selecdo destes conhecimentos apoiados nos temas geradores até o de
planejamento das atividades educativas, neles pautados. O autor ressalta que o0s
contetdos programaticos a serem abordados em aula sdo pontos de chegada, que tém
uma trajetéria para serem obtidos, pois, 0 que hd sdo conhecimentos cientificos
acumulados historicamente que necessitam ser selecionados a fim de se tornarem
contetdos programaticos a serem desenvolvidos na educacéo escolar. Nesta perspectiva,
a construcdo de programas escolares ocorre a partir da Investigacdo Tematica (e da
Reducdo Tematica), cujas etapas garantem o carater dialdégico quer da programacao
escolar a ser construida, quer da sua abordagem em sala de aula com os alunos.

Delizoicov (1991) sinaliza que os programas escolares séo estruturados de modo
que a visao de totalidade da estrutura do conhecimento cientifico possa ser apreendida
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pelo educando. Para tanto, articulam-se dois recortes (fragmentacfes) inevitaveis: o
primeiro é caracterizado pelo particular fen6meno e/ou situacdo envolvida nos temas
geradores e apresentado na codificacdo; o segundo constitui a propria interpretacao
cientifica que é dada ao tema, obtida durante a reducéo.

O primeiro recorte é obtido por parametros que envolvem a analise socioldgica
de uma equipe interdisciplinar durante a Investigacdo Tematica, na perspectiva de
relacionar as situacGes significativas com as contradi¢des sdcio-econdmicas presentes
na sociedade. Os fenbmenos e/ou situacbes apresentados como codificacdo inicial séo
obtidos com a Investigacdo Tematica que se realiza anteriormente a atividade educativa
na sala de aula. Os conhecimentos sobre os fen6menos e/ou situa¢fes que a comunidade
e os alunos ja possuem e que constituem as suas interpretacdes, comecam a ser
apreendidos pela equipe durante esse processo investigativo.

O segundo recorte é obtido igualmente por uma equipe interdisciplinar com
parametros fornecidos pelos paradigmas cientificos, durante a Reducdo Tematica. A
relagdo entre ambos os recortes mencionados e a estrutura do conhecimento cientifico é
balizada por parémetros epistemoldgicos, durante a Reducdo Tematica, cujos
parametros sdo usados em uma perspectiva didatico-pedagdgica para a elaboracdo e o
desenvolvimento dos programas escolares.

O conhecimento cientifico com o qual o fendmeno e/ou situacdo pode ser
interpretado pertence (ou deveria pertencer) ao dominio de conhecimento do professor.
Este conhecimento, quando analisado sob a perspectiva dos parametros epistemolégicos
mencionados — os Conceitos Unificadores (ANGOTTI, 1991) - durante a Reducéo
Tematica, acaba se constituindo em conhecimentos cientificos selecionados a serem
veiculados na educacdo escolar, ou seja, 0s conteldos programaticos escolares. Deste
modo, antes de se desenvolver os conhecimentos cientificos na sala de aula, eles séo
“previamente selecionados e estruturados, constituindo-se em conteldos programaticos
escolares criticos e dindmicos” (DELIZOICOV, 1991, p. 181) — o que caracteriza a
concepcao curricular pautada na Abordagem Tematica Freireana.

Assim definidos, os conteudos escolares deverdo ser desenvolvidos durante as
atividades educativas na escola, as quais, por sua vez, sdo estruturadas com o auxilio
dos Momentos Pedag6gicos (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002).
Estes Momentos configuram-se como um dos organizadores utilizados para garantir
uma pratica sistematica do dialogo, tanto no que diz respeito a organizacao e elaboracéo
das atividades educativas quanto, posteriormente, durante o desenvolvimento dessas
atividades em sala de aula.

A fim de potencializar o processo de apreensdo dos conhecimentos cientificos
selecionados a partir dos Temas Geradores e dos Conceitos Unificadores
(Transformacées, Regularidades, Energia e Escala’) (ANGOTTI, 1991), situa-se 0
papel dos Momentos Pedagdgicos, como 0s organizadores do trabalho didatico-
pedagogico em sala de aula, no contexto da Abordagem Tematica Freireana. Estes
constituem-se em trés (Problematizacdo Inicial; Organizacdo do Conhecimento e
Aplicacdo do Conhecimento) ( DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002):

De modo geral, no primeiro momento pedagdgico, o educador busca levantar e
problematizar as concepcdes prévias dos educandos em torno da tematica significativa,
a fim de, em um segundo momento, introduzir os conhecimentos sistematizados da area
que permitem melhor compreendé-la com vistas a superacdo do conhecimento

? Note-se que Angotti (1991) identifica os Conceitos Unificadores referentes a area das Ciéncias Naturais. Uma discussio sobre a
possibilidade de ampliagdo desses conceitos para as demais areas do conhecimento é apresentada em Silva (2004).
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prevalente em torno do tema, pelo educando, tendo em vista, no terceiro momento, a
proposicéo de atividades que permitam a articulagdo entre o conhecimento do educando
e 0 do educador, em torno da tematica inicial, para apropriagdes cognitivas.

Logo, uma vez selecionados os conhecimentos cientificos fazendo-se uso dos
Conceitos Unificadores e, estruturados 0s programas escolares e seus conteldos
programaticos a partir dos Momentos Pedagdgicos, a etapa que se segue € a da sala de
aula.

5% Etapa: Sala de Aula: esta etapa corresponde aos circulos de cultura
(FREIRE, 1987) realizados nos cursos de alfabetizacdo de adultos, por Freire. Segundo
Delizoicov (2008) é somente ap0Os as quatro etapas anteriores, destinadas a obtencéo,
estudo e planejamento dos temas pela equipe interdisciplinar, que se retoma a agéo
educativa, em uma etapa mais ampliada, com o programa estabelecido e o material
didatico-pedagdgico a ser usado com os alunos, ja sistematizado.

Na etapa de sala de aula, os temas sdo trabalhados pelos professores que
planejam suas atividades e as confrontam com os outros professores da mesma série. Os
temas sdo ainda discutidos com os alunos, apresentando-lhes a l6gica do programa
elaborado, ainda aberto a mudancas que se facam necessarias. Portanto, este ndo é um
programa tradicional a ser seguido a risca, mas um “mapa”, constantemente refeito ao
longo do percurso, que orienta o trabalho do grupo, norteando as inimeras decisdes que
se tomam no dia a dia (DELIZOICOV, 1991). Segundo o autor:

Nas salas de aula deveriamos propiciar o dialogo entre os conhecimentos dos
alunos e 0 nosso que se daria em torno dos fendmenos e/ou situagdes
previamente selecionados para discussao.

Em outros termos: um fendmeno efou situacdo codificado que seria
descodificado, via didlogo e problematizacdo. Sempre com o professor
coordenando o processo.

Nesta interacdo professor-aluno o professor tem a funcdo especifica de:
problematizar as explicagBes fornecidas, chamando a atengdo e contrapondo
distintas interpretacbes dos alunos, agucando possiveis explicaces
contraditorias, procurar as limitacdes das explicacbes. A finalidade é
promover o distanciamento critico do aluno do seu conhecimento prevalente
e enfim formular problemas que os alunos ndo formulam e,
problematizadoramente, ao longo do processo educativo, desenvolver as
solugdes que o conhecimento cientifico a eles tem dado [...] (DELIZOICOV,
1991, p. 178-179).

Esta passagem sinaliza para a efetivagdo da dialogicidade tradutora®
(DELIZOICOV, 1991); para a importancia da dinamica de codificagéo-
problematizacéo-descodificacdo® (FREIRE, 1987) balizada pelo didlogo em torno das
situacOes significativas representadas nos temas geradores; para o papel da diretividade
do trabalho pedagdgico realizado pelo educador e, para a formulacdo de problemas
(com base nos temas) que propiciem a ruptura com 0s conhecimentos prevalentes do

® Termo inspirado em Kuhn (1975) devido & sua argumentacdo de que “pesquisadores usuérios de
paradigmas distintos e incompativeis precisam fazer uma tradugdo mutua para Seus respectivos
paradigmas, a fim de haver algum nivel de comunicagdo” (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002).

* Observe-se que esta mesma dindmica agora é utilizada na situacéo de sala de aula. J4 foi utilizada para a
escolha das codificacdes, para a escolha da tematica significativa, para a reducdo da tematica e agora no
desenvolvimento das atividades em sala. Portanto, esta dinamica esta presente ao longo das etapas da
Abordagem Tematica Freireana, com objetivos especificos em cada uma delas.
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educando e a apreensdo de conhecimentos sistematizados que melhor expliquem as
situagdes conflitivas/fenémenos envolvidas nos temas geradores.

Em suma, a Abordagem Tematica Freireana pode viabilizar mediante a
abordagem dos temas geradores que caracteriza o problema a ser enfrentado em sala de

aula:

1) a apreensdo por parte do professor do significado que o sujeito/aluno
atribui as situacdes, como uma interpretacdo oriunda da imerséo do aluno em
suas relagbes cotidianas, para que possa ser problematizado
sistematicamente; 2) a apreensdo pelo aluno, via problematizagdo, da
interpretacdo oriunda dos conhecimentos cientificos, a qual serd introduzida
pelo professor no processo de problematizacdo e que ja foi previamente
planejada e estruturada em unidades de ensino (DELIZOICOV, 2008, p. 54,
traducdo minha).

Por fim, Delizoicov (1991) sinaliza que este trabalho exige um esforco de
organizagdo da equipe escolar, sendo que o planejamento deve ser iniciado durante o
ano letivo anterior, coletando ou atualizando os dados das duas primeiras etapas da
dindmica de Abordagem Tematica Freireana, sendo estendido para o conjunto de
participantes do projeto, em um processo coletivo, programado e organizado com
antecedéncia — o que pressupde a garantia de carga horaria voltada a processos
formativos.

Assim, a reconstituicdo e analise da quarta e quinta etapas da Abordagem
Tematica Freireana, desenvolvidas por Silva (2004), conduziu a identificagdo dos
seguintes atributos da EA no contexto escolar, em uma perspectiva critico-
transformadora: a producdo e disseminacdo de materiais didatico-pedagogicos e, a
interdisciplinaridade — atributos essenciais para o alcance de um dos principais
objetivos da EA: a conscientizacdo (ou seja, o transito da consciéncia ingénua a
consciéncia critica, no sentido freireano), viabilizada em sala de aula a partir do
desenvolvimento dos Momentos Pedag6gicos.

Consideracoes Finais

A perspectiva freireana de Investigacdo Tematica (e de Reducdo Tematica)
(FREIRE, 1987), uma vez desenvolvida no contexto escolar mediante a dindmica de
Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002;
SILVA, 2004), potencializa a efetivacdo dos atributos da EA na escola e o alcance dos
seus principais objetivos, de modo a contemplar a formagéo permanente de educadores,
préaticas de (re) orientacdo curriculares e o desenvolvimento de préticas didatico-
pedagogicas critico-transformadoras.

Argumenta-se, assim, que a dindmica de Abordagem Tematica Freireana
desenvolvida em contextos escolares (e fundamentada na Pedagogia Freireana pautada
em temas geradores) possui as bases tedrico-metodolégicas para a efetivacdo das
dimensdes “pesquisa e acdo” em EA escolar. Isto porque os temas geradores (0s quais
emergem da realidade local e se configuram como mediadores da acdo
conscientizadora), ao sintetizarem as contradi¢cGes da sociedade imediata/mediata (as
situagdes-limite a serem enfrentadas), pautadas nas relacbes homens-mundo (FREIRE,
1987) podem, em um contexto de EA escolar, serem considerados como representativos
das contradi¢cdes da sociedade local/global e, portanto, das relagcdes existentes entre
sociedade/cultura e natureza (por envolverem os problemas do ambiente vivido, tanto os
de ordem natural quanto os de ordem social). Logo, o desafio ai consiste na escolha de
temas geradores que sejam representativos dos problemas do ambiente local/global
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pautados nas relagdes existentes entre natureza e sociedade/cultura, a fim de que sejam
efetivadas as andlises criticas da realidade vivida, pelos educandos, inseridos no
processo de ensino e aprendizagens escolares. Neste sentido, em um contexto de EA
escolar, buscar o transito da consciéncia ingénua (que gira em torno da superacdo de
conhecimentos do senso comum sobre as contradicdes sociais implicitas nos temas) a
consciéncia critica (que gira em torno da apreensdo de conhecimentos sistematizados
acerca das mesmas) do educando, pode significar a busca pela superacdo de
conhecimentos e praticas escolares pautadas na dicotomia cultura/sociedade e natureza,
tendo em vista a efetivacdo da mudanca cultural e social que urge na sociedade
contemporanea para o devido enfrentamento da crise planetaria.

E no sentido de somar esforcos aqueles ja empreendidos na dire¢do de contribuir
com a busca por abordagens tedrico-metodoldgicas voltadas a efetivacdo das dimensdes
“pesquisa e acdo” em EA escolar, que a Abordagem Tematica Freireana é aqui
explicitada como um possivel aporte tedrico-metodolégico no campo de EA escolar.
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