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Resumo: Entre muitas questfes presentes, uma sempre deverd acompanhar o0 processo
da Educagdo Ambiental (EA), como fazé-la? Como inserir aos mais diferentes
contextos? E neste sentido que trataremos de metodologias e procedimentos aplicados a
esta préatica educativa. Quando se trabalha uma EA critica de intervencdo, em que acoes
educativas podem fazer brotar politicas e movimentos, algumas qualidades aparecem
como imprescindiveis. Qualidades presentes em subjetividades e representagdes de
atores individuais e coletivos, que devem estar contempladas em abordagens tedrico-
metodologicas que se colocam como pontos fundamentais na construcdo da EA, que
pressupfe ser participativa, cooperativa, interdisciplinar, critica, transformadora e
emancipatdria. 1sso para que, pelo envolvimento motivado e ativo dos atores, se possa
fazer emergir essas possibilidades em uma realidade em transformagdo. Objetivamos
nesse trabalho, ressaltar a importancia de trazer nas propostas metodologicas a insercdo
dessas subjetividades no planejamento das acfes educativas de intervengdo em EA,
aproximando abordagens fenomenoldgicas e criticas.

Palavras-chave: Metodologias em Educagdo Ambiental; Percep¢do e Subjetividades;
Educacéo Critica.

Abstract Among many questions , one should accompany the process of
Envoroinmental Education (EE), how to do this education? How to insert the most
different contexts. In this way we’ll discuss methods and procedoures used in this
educative practice. To do a interventional critical EE, where educative actions can
create politics and movements, some qualities are totally essencials. These qualities
exist in the subjectivity and representation of the individuals and collective actors .
These should be insert on the approach theoretical-methodological that are fundamental
points in the constructions of EE, which need to be participatory, cooperative,
interdisciplinary, critical, transforming and liberating. This is so, motivated and active
involvement by the actors, it can bring out these possibilities in a changing reality. We
aim with this work, show the importance of bring methodological proposals the
insertion of this subjectivity in the planning of the educative actions of intervention in
EE, putting the critical and phenomenological approaches closer.

Keywords: Methodologies in Environmental Education; Awareness and Subjectivities;
and Critical Education.



““Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e
somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.”
Paulo Freire

1. Oinicio

Esse trabalho é resultante da interlocucdo das diferentes vivéncias dos dois
educadores-pesquisadores ambientais, autores desse ensaio critico, que no dialogo
buscam, na diversidade de seus referenciais tedricos e das experiéncias educativas de
cada um, tecer complementaridades que ampliam a visdo de ambos.

E cada vez mais consenso que para atingirmos o nivel de sustentabilidade que
necessitamos, a Educacdo Ambiental (EA) deve ser colocada em cena como algo
cotidiano, presente desde sempre, e em todos os niveis de ensino. Mas uma Educacéo
Ambiental que seus atores em sua praxis critica percebam/atuem na perspectiva que 0s
seres humanos em sociedade movem-se a partir da realidade concreta, mergulhados nela
em suas objetividades e subjetividades, moldados/moldantes nessa/dessa realidade, para
concretamente transforméa-la. No entanto, algumas questfes estdo presentes e uma em
especial, sempre devera acompanhar o processo da EA, como fazé-la? Como inseri-la
aos mais diferentes contextos socioculturais? E neste sentido que neste breve trabalho,
trataremos de metodologias e procedimentos aplicados a esta pratica educativa, sem
pretender trazer aqui formulas, técnicas, muito menos elaborar uma espécie de
“manual” de EA. Ao contrario, nosso objetivo é fomentar a discussdo sobre a questdo
metodoldgica em EA, e em particular da contribuicdo de teorias que versam, numa
perspectiva fenomenoldgica, sobre percepcdo ambiental, representacdes sociais,
trazendo quem sabe, subsidios para o educador ambiental em sua préatica. Entendendo
essas praticas como um processo que deve ser construido partindo das diferentes
realidades locais onde se aplica e seus atores, afinando-se assim suas subjetividades, aos
pressupostos tedrico-metodolégicos que vém consolidando um referencial critico,
participativo e imerso na realidade em crise para ser transformada.

2. Partindo de Pressupostos

Quando pensamos em caminhar na superacdo dos percalgos das trilhas,
sobretudo quando se trabalha na dimensdo de uma EA comunitéria de intervengéo, em
que acles educativas podem fazer brotar politicas e movimentos, algumas qualidades
aparecem como imprescindiveis. Qualidades presentes em subjetividades de atores
individuais e coletivos, tais como: criatividade, inventividade, iniciativa, devem estar
contempladas em abordagens teérico-metodolégicas, que contemplam individuos como
seres sociais, em interacdo dialética individuo-sociedade, e que se colocam como pontos
fundamentais na construcdo da Educacdo Ambiental, que pressupde ser participativa,
cooperativa, interdisciplinar, critica, transformadora e emancipatdria. Isso para que, pelo
envolvimento motivado e ativo dos atores, se possa fazer emergir essas possibilidades
em uma realidade em transformacéo.

Uma perspectiva fundamental para a conquista destes pressupostos deve ser a
atencdo as diferencas socioambientais locais, quer dizer um foco na realidade especifica
de cada local, o que por sua vez, deve incluir um olhar atento as singularidades culturais
e socioambientais de um modo geral, de cada local, como também de seus atores e das
interacdes com seus modos de vida. Sendo assim, uma atencdo especial ao diagnostico
socioambiental do nivel local é fundamental. Nas obras de Sachs, encontramos este
mesmo destaque ao nivel local quando o autor se refere a consolidacdo de praticas de
ecodesenvolvimento (como Sachs refere-se anteriormente ao que se difundiu como



Desenvolvimento Sustentavel). Porém sem jamais perder de vista as conexdes entre as
relacbes materiais e subjetivas estruturantes do global no local, assim como as
inferéncias do local no global. Sem este viés tedrico-metodolégico, corre-se 0 risco do
localismo e prevaléncia dos interesses da parte sobre o todo, criando-se
corporativismos, “bairrismos” e outros sectarismos que dicotomizam o real. Isto
significa dizer, que muitas vezes, ndo haverd modelos a seguir, apenas referéncias, e
deverd ser pensado algo novo, sui generis, especifico a cada realidade, a cada
comunidade ou a cada escola. Nas palavras do autor:
O ecodesenvolvimento requer... o planejamento local e
participativo, no nivel micro, das autoridades locais, comunidades e
associacOes de cidadéos envolvidos na protecdo da area. (Sachs, 2000.
p.73).

Cada comunidade, por sua vez, possui uma forma diferente de lidar com seu
meio ambiente, uma concepc¢do prépria do que pode ser compreendido como sendo o
seu “meio ambiente”. E o sentido historicamente construido por aquele grupo social na
sua relacdo com o meio; o assim significado reflete e é refletido dialeticamente em sua
compreensdo-agdo sobre esse meio. Meio que reflete como sintese os embates entre
forcas hegemonicas estruturantes do real, presentes, por exemplo, no processo de
globalizacdo, e as emergéncias (Souza Santos, 2007) locais de novos modos e sentidos
de subsistir, viver e reproduzir suas condi¢des de vida. Tais aspectos ndo podem ser
desprezados, pois estes valores presentes e gestados nos locais, em sua interagdo com o
global, serdo a base dos processos socioeducativos com o0s quais a EA vai se deparar.
Isso para que ela se torne, de fato, transformadora, ja que essas se efetivam no processo
de transformacdo das relagdes sociais de producdo e consumo em suas multiplas
determinac@es; entre estas, a de construcdo de novas subjetividades individuais e
coletivas. Sendo assim, este aspecto deve ser considerado com especial interesse.

Por outro lado, as metodologias da EA podem ser consideradas como estratégias
educativas intervencionistas, ou seja, elas ndo se debrugcam apenas sobre a reflexo
critica de um despertar tedrico da problematica socioambiental local-global. Além de
cumprirem este papel, possuem como objetivo a compreensdo-enfrentamento de
problemas socioambientais concretos com os quais a comunidade, a escola, ou qualquer
publico que seja trabalhado se depara em suas inter-relaces. Ou seja, a pratica da
educacdo ambiental é comprometida com a transformacdo da realidade socioambiental
concreta, assumindo um carater pragmatico, no entanto subsidiado e subsidiando
por/uma reflexdo critica em sua praxis educativa.

As acdes em EA podem ser, portanto, compreendidas, como praticas de uma
pedagogia emancipatdria no sentido atribuido por Loureiro (2004), pois tratam de tornar
os envolvidos na acdo educativa, atores engajados na transformacdo da realidade
socioambiental, criticos, reflexivos e a0 mesmo tempo comprometidos vivencialmente
com a mudanca concreta de valores, habitos, atitudes, individuais e coletivas, que sejam
prejudiciais a qualidade de vida em seu sentido pleno socioambiental, e possam garantir
a sustentabilidade atual e para os tempos futuros.

E nesta perspectiva que esta breve reflexio assenta-se, debatendo metodologias e
procedimentos de compreensdo, acdo e reflexdo, capazes de dar conta das
transformacOes necessarias para 0 combate a crise socioambiental em que vivemos.
Lembramos de Hanna Arendt (2004) e seu alerta quanto a questao de que devemos estar
vigilantes para ndo distanciarmos o pensar, do conhecer e do fazer. Assim a EA deve



estar atenta para ndo permitir o distanciamento de nossa capacidade de falar e pensar
daquilo que podemos, efetivamente, fazer.

Por outro lado, acreditamos que a EA deve encaminhar o sujeito para o que
Arendt destaca em sua vita activa, pois, para a autora: “E na esfera politica e publica
que realizamos nossa condicdo humana™. Ainda lembrando a autora, para que haja
condicdo humana - o viver do ser humano na Terra - Arendt (op cit) relaciona trés
atividades fundamentais englobadas no que intitulou de vita activa: o labor, o trabalho
e a acdo. A seguir, vejamos como estas condicOes estdo relacionadas a EA.

O labor é a atividade imbricada ao processo biolégico do corpo humano:
crescimento, metabolismo e seu declinio. Corresponde a uma condicdo nata de como
determinados conhecimentos, que o reconhecemos em uma dimensdo natural, um saber
implicito, nascem com o ser humano. A condi¢do humana do labor é a vida. Sua
qualidade é de um estoque inicial de informacdo, que se acumula com o viver da vida.
Para ela ““ a condicdo humana do labor € a propria vida™. No contexto da EA, seria
importante re-conhecer o labor na natureza em si, no meio ambiente, nos seres vivos em
suas interaces que os mantém, como condicdo de suas existéncias legitimas, denotando
o valor da vida em si mesma. Nesta perspectiva surge um posicionamento perceptivo e
ético diante da essencialidade da vida em todas as suas manifestacoes.

O trabalho, para Arendt, corresponde ao artificialismo da existéncia humana.
Ele produz um mundo de coisas completamente diferentes de qualquer ambiente
natural. Com o trabalho o Ser Humano pratica a troca em todos os sentidos, para
cumprir sua permanéncia na Terra. Com a apropriagdo e elaboracdo gera-se o
conhecimento, que o reconhecemos em sua dimenséo social. Assim, a condi¢do humana
do trabalho é a mundanidade. Na perspectiva da EA, o trabalho seria o reconhecimento
da habilidade humana em “mundanizar” a natureza, em artificializa-la, o que na
perspectiva de Sachs requer compromisso com a sustentabilidade, sendo assim
poderiamos falar de uma “mundanizacdo” sustentavel. Ou seja, o trabalho da EA seria
sensibilizar e dar aportes tedrico-praticos para o0 humano em sua capacidade de, ao
interagir, mediado pelas condi¢Bes materiais e subjetivas do real, transformar a natureza
e a si mesmo, e assim tornad-lo responsavel por seus atos e consciente das multiplas
determinacBes de um modo de producdo que se apropriou deste trabalho, alienando-o e
transformando em mercadoria; com isso, comprometendo-se com a transformacéo da
realidade socioambiental. O aspecto ético deste ponto é a percepcdo das implicacdes e
conseqliéncias de nossos atos e praticas sociais sobre o mundo e sobre a natureza.

A acdo ¢ a Unica atividade da condicdo humana que sé pode ser praticada com
outros Seres Humanos. Corresponde a condicdo humana da pluralidade. A acdo é a
condicdo de toda a vida politica do homem na Terra. Nela o ser humano exerce sua
qualidade de inteligéncia para introduzir/produzir seu conhecimento, reconhecido em
sua dimensédo da praxis e que abrange as dimensdes sociais e naturais. Pela praxis no
espaco em que convive, com a intencdo de modificar para melhor esse espaco,
estabelece, como finalidade, um acréscimo ao bem-estar de seus habitantes; ou seja,
acdo é a condicdo politica. Acdo ndo é apenas conditio sine qua non, mas um conditio
per quam.

Ela lembra que os romanos usavam as expressdes viver (inter homines esses —
estar entre 0os homens) e morrer (inter homines desinere — deixar de estar entre 0s
homens), para mostrar o qudo arraigadamente era o sentimento politico na outrora de
nossa linhagem ocidental. A pluralidade torna-se assim, a condi¢do da acdo humana que
nos faz igualmente diferentes em nossa semelhanca. Neste ponto, a perspectiva da EA é



na sua condicdo politica uma vivéncia ativa (Vita Activa) de intervir e propiciar que seus
sujeitos manifestem sua inteligéncia e pluralidade no seu espaco de vida, pela producdo
do conhecimento na praxis, manifestando sua humanidade com a intencionalidade
(politica) e finalidade (ética) de construcdo de um mundo melhor, por meio do
enfrentamento dos problemas socioambientais concretos, através do engajamento
comunitario, social de seus compromissos e acdes. A EA é em si uma acdo, ampliada
em reflexdo e sensacdo, é praxis. A perspectiva ética deste nivel debruga-se sobre as
implicacBes de que nossos atos desdobram nos outros, que consequéncias e outras acdes
fazem nascer nos outros. Neste sentido concordamos com Maturana (1998) quando nos
lembra e complementa que:

Responsabilidade e liberdade surgem na reflexdo que expde
nosso pensar (fazer) no ambito das emog¢fes a nosso querer ou nao
querer as consequéncias de nossas a¢des, num processo no qual ndo
podemos nos dar conta de outra coisa a ndo ser de que o mundo que
vivemos depende de nossos desejos. (p.33).

3. Caracterizando as ac¢Oes educativas em EA:

Lembramos novamente Maturana (1998), em sua reflexdo sobre o papel da
educagdo:

Penso que néo se pode refletir sobre a educacédo sem antes, ou
simultaneamente, refletir sobre essa coisa tdo fundamental no viver
cotidiano que é o projeto de pais no qual estdo inseridas essas
reflexdes sobre educagéo (ibidem, p.12).

Sendo assim, convém lembrar que a Educacdo Ambiental tem sido vista como
um meio estratégico para se pensar e propor a reformulacao politica de realidades locais
e globais.

A Educacdo Ambiental, portanto, enquanto uma préatica pedago6gica que por
meio de uma abordagem relacional procura compreender-atuar sobre as inter-relagdes
que constituem o real, produz conhecimento pela praxis da vivéncia ativa desse real
potencializando sua transformacdo. Como a realidade viva é uma totalidade complexa, a
abordagem da EA para a sua praxis possui um carater essencialmente interdisciplinar.
Isso pressupde que ndo ha saberes previamente determinados como mais importantes,
mas sim, que h& uma necessidade intrinseca de buscar correlagdes entre os diferentes
saberes e o conhecimento dos atores envolvidos no processo educativo. Impde-se assim,
que o educador ambiental tenha uma postura relacional e relativizadora. Nao parta de
preconceitos académicos ou de inflexiveis pressupostos tedricos, pois sem este cuidado,
corre-se 0 risco de distanciar-se das realidades locais e assim, ndo estabelecer os
vinculos necessarios ao engajamento do publico-alvo a proposta da EA. Portanto, a
assertiva de que os conhecimentos e saberes ambientais (em seu sentido pleno,
socioambientais) estdo interligados, conectados entre si e que isso informa a agdo, é
imprescindivel.

Por interdisciplinaridade, lembramos os comentarios de Siqueira e Pereira
(2004) que alertam para a importancia de que, para pensar esta acdo deve-se levar em
consideracdo a integracdo reciproca de varias disciplinas e campos de conhecimento
capazes de romper seus codigos e estruturas estabelecidas internamente, e que aqui
alargamos para os demais saberes (ndo académicos), para alcancar uma visdo mais
abrangente de um determinado problema.



A propria questdo socioambiental, dada a complexidade inerente a ela, e ao fato
de que ela se impBe a sociedade, emerge um tratamento tipicamente interdisciplinar
para compreensao-acdo de/em sua complexidade; assim comenta Guimardes (2004):

A discussdo sobre a relacdo educagdo-meio ambiente
contextualiza-se em um cendrio atual de crise nas diferentes dimensdes
econdmica, politica, cultural, social, ética e ambiental (em seu sentido
biofisico). Em particular, essa discussdo passa pela percepcéo
generalizada, em todo o mundo, sobre a gravidade da crise ambiental
que se manifesta tanto local quanto globalmente. (p.15).

O desenvolvimento argumentativo anterior evidencia como o tratamento as
questBes socioambientais deve ser dado de forma integradora e inclusiva, como a
abordagem interdisciplinar, sendo ndo recomendavel um olhar Unico, parcial ou
fragmentado da realidade socioambiental. Essa caracteristica de tratamento torna-se
basilar para a EA, cuja tarefa é de tentar construir essas conexfes entre saberes e
contextos. Podemos observar ainda em Siqueira e Pereira (op.cit) que esta é:

Uma tarefa que demanda, de nossa parte, um grande esfor¢o no
rompimento de uma série de obstaculos ligados a uma racionalidade
extremamente  positivista da sociedade industrializada... A
interdisciplinaridade enquanto aspiragdo emergente de superacédo da
racionalidade cientifica positivista, aparece como entendimento de uma
nova forma de institucionalizar a producdo do conhecimento nos
espacos da pesquisa, na articulagdo de novos paradigmas curriculares
e na comunicacdo do processo perceber as varias disciplinas; nas
determinacGes do dominio das investigacfes, na constituicdo das
linguagens partilhadas, nas pluralidades dos saberes, nas
possibilidades de trocas de experiéncias e nos modos de realizacdo da
parceria. (SIQUEIRA e PEREIRA, 2004)

Corroborando com o texto acima, e aproximando-nos da linha das reflexdes
sobre o pensamento complexo na obra de Edgar Morin, podemos dizer que esses sdo
alguns pressupostos também para a préatica pedagdgica da EA: o respeito a pluralidade
de idéias, saberes, valorizacdo dos saberes locais e tradicionais, producdo de parcerias,
enfim iniciativas de troca e engajamento. Desta forma podemos destacar ainda que:

Esta realizacdo integrativa-interativa, permite-nos visualizar
um conjunto de acOes interligadas de carater totalizante e isenta de
qualquer visdo parcelada, superando-se as atuais fronteiras
disciplinares e conceituais. (SIQUEIRA e PEREIRA, 2004).

Por estas razoes é descabido falar de metodologias de acdo e procedimentos em
EA, como um manual ou como técnicas previamente validadas ou concebidas, uma vez
que estas devem ser construidas em cada situagdo, em cada contexto sociohistorico e
relacional.

E preciso enfatizar que a interdisciplinaridade exigida pela EA ndo conecta
apenas os saberes ou disciplinas estabelecidas, ou seja, académicas, tais como biologia,
antropologia, engenharia, psicologia. O educador ambiental além de conectar as
ciéncias entre si, também deve possuir a habilidade de conjugar saberes diferentes,
outras formas do saber, a religido, as mitologias, a filosofia, a arte, todas estas
manifestacbes de diferentes formas do saber sdo importantes para a acdo do educador
ambiental. E por este aspecto que a EA é considerada como uma pratica pedagdgica
holistica, no sentido do termo grego (holos = totalidade), porém numa visdo que nédo



suprime as partes na configuracdo da totalidade, mas que as percebe como um conjunto
de inter-relacGes retroativas entre as partes, entre as partes e o todo e o todo com as
partes, em relagcBes antagonicas, concorrentes e complementares simultaneamente,
como Visto na perspectiva da complexidade na obra de Morin.

Lembrando a importante recomendacéo da autora Michele Sato (2003):

A qualidade de vida em nosso planeta tem sido rapidamente
deteriorada, com o comprometimento ndo somente dos aspectos fisicos
ou bioldgicos, mas principalmente dos fatores sociais, econdémicos e
politicos. (p.16).

A autora completa sua adverténcia comentando o carater integrador da EA:

Nesse contexto, 0 ambiente ndo pode ser considerado um objeto
de cada disciplina, isolado de outros fatores. Ele deve ser abordado
como uma dimensdo que sustenta todas as atividades e impulsiona os
aspectos fisicos, biolégicos, sociais e culturais dos seres humanos. A
EA tem sido identificada como transdisciplinar, isto é, deve permear
todas as disciplinas do curriculo escolar. (p.24).

Pode-se acrescentar que esta posicdo deve ser adotada também em outros
contextos além do ambiente escolar, nas comunidades ou em quaisquer outros campos
para a aplicacdo da EA. Tratando-se do &mbito escolar, Sato (2003) tece ainda as
seguintes consideragdes:

H& diferentes formas de incluir a temdtica ambiental nos
curriculos escolares, como as atividades artisticas, experiéncias
praticas, atividades fora da sala de aula, produgdo de materiais locais,
projetos ou qualquer outra atividade que conduza os alunos a serem
reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a politica
ambientalista. Cabe aos professores, por intermédio de pratica
interdisciplinar, proporem novas metodologias que favorecam a
implementacdo da EA sempre considerando o ambiente imediato,
relacionado a exemplos de problemas ambientais atualizados. (p.25).

Neste sentido proposto por Sato (op.cit) pensando a educacdo formal, mas que
pode e deve ser extrapolada, inclusive para a superacdo da dicotomia formal e nédo
formal na EA, destaca-se a valorizacdo dos elementos construidos na relacdo entre
educador e educando. A construcdo conjunta dos saberes e das praticas a partir da
valorizagdo dos argumentos e elementos trazidos previamente pelo grupo a ser
trabalhado, sdo importantes aspectos aliados na EA. Estes atuam como importantes
instrumentos pedagdgicos de elo, conexdo, de mobilizagdo e de motivagdo no
engajamento a causa ambientalista. Importa menos a ferramenta, o instrumento, 0 mais
importante estd na forma-conteldo como este instrumento serd trabalhado,
problematizado, que reflexdes e agdes podem ser produzidas a partir da utilizacdo de
uma dada metodologia pedagogica, a maneira como a atividade vai ser conduzida e o
resultados que pode gerar. Todos estes aspectos devem ser observados e
problematizados na construcéo da praxis pedagogica da EA.

Por isso a criatividade talvez seja a mais importante habilidade do educador
ambiental para Sato (op.cit):

E extremamente importante introduzir mais criatividade nas
novas metodologias de EA, abandonando modelos tradicionais e
buscando novas alternativas. Nesse contexto o professor € o ator-chave
para mediar o processo de aprendizagem: o método selecionado pelo



professor depende do que ele aceita como objetivo da EA, seu interesse
e sua formacdo construida (p.25).

Assim a praxis da EA se constitui como um processo em permanente
construcdo, pois Vita Activa, que ndo se pretende definitiva nem predeterminada por
modelos previamente definidos, ou estabelecidos na retérica cotidiana da educagdo. A
EA exige criatividade, inventividade, integratividade com e entre os educandos, com a
comunidade e instituices do entorno da area a ser trabalhada; reconhecimento de
valores e saberes locais, reconhecimento da alteridade, da capacidade constitutiva do
educando na gestdo de seu prdprio conhecimento, na dimensdo da praxis, em sua
autonomia como sujeito historico.

O educador ambiental, como elo e dinamizador desse processo, busca uma
postura de catalisador de possibilidades e a¢des, investido na motivacdo dos educandos
e apoiando suas iniciativas, mesmo que ainda em fase preliminar e inconclusa. Deve
procurar, de forma dindmica, rigorosa no sentido organizativo da intencionalidade,
prazerosa e ativa, engajar o educando em sua manifestagdo proativa em defesa do meio
ambiente. Para Loureiro (2004) ¢ isto que da o tom de carater emancipatdrio da EA, no
sentido em que, através desta postura, o educando desenvolveria habilidades e
competéncias e, portanto, tornar-se-ia emancipado, autdbnomo e coprodutor em seu
préprio processo de aprendizagem e agéo.

Para que este processo possa ser realmente eficaz, lembramos Gandhi que dizia
que se quisermos mudar 0 mundo temos que comecar mudando a nés mesmos, mas
como também nos lembra Freire em sua obra, essa transformacdo se da mediada no
mundo, intrinseca na relacdo com o outro. Portanto, transformacdes reciprocas dos
individuos e/em sociedade. Essa ¢ uma bidimensionalidade desse processo educativo,
que contempla agBes intencionais que provocam e proporcionam transformacgdes na
parte e no todo, no individuo e sociedade, como unidade na diversidade de um
metasistema socioambiental complexo.

4. A Postura de Escuta em EA.

Destaca-se a relevancia em trabalhos de EA em que o educador ambiental
mantenha uma “postura de escuta”, ou seja, saiba ouvir e se relacionar com
conhecimentos, saberes e praticas locais, estando atento a tradigbes e manifestacfes
culturais especificas, pois elas podem trazer boas reflexdes sobre como uma
determinada comunidade, escola ou grupo percebe seu meio ambiente. Reigota (1995)
alerta para o fato de que a idéia de meio ambiente é representada e de que ha diferentes
concepgdes e representacdes do termo, influenciando percepcdes e sentidos individuais
e coletivos. Neste sentido, ha um trabalho de Sauvé et al (2000) apresentado por Sato
(2002), onde os autores estabelecem conexfes entre as diferentes representacfes e
estabelecem diferentes estratégias adaptadas a cada uma das situacfes representacionais.
A sequir, reproduzimos 0 quadro sintético deste trabalho, que nos parece interessante
para refletirmos sobre a¢des de intervencdo de EA, associado a diferentes percepgdes.
Lembramos ainda, que este quadro ndo é definitivo e ndo pode ser generalizado de
forma absoluta, no entanto, fruto de interessante pesquisa, da indicacdes de estratégias
que podem ser utilizadas, para inclusive pensa-las nos seus aspectos inter-relacionais, de
acordo com os roteiros de modalidades de preocupagdes com a questdo ambiental
apresentadas:



Representacdes Palavras-chave Problema Objetivos da EA Exemplos  de
Exemplos: identificado estratégias
Quando a natureza | Preservagéo Ser humano Renovagcdo dos lagos | Imers&o na

¢ vista como algo arvores e animais dissociado da com a natureza, natureza

que devemos natureza (mero tornando-nos parte “aclimatagdo,

apreciar e respeitar observador) dela. processo de
Desenvolvimento de | admiragdo do
sensibilidade meio natural
Quando é vista Agua, residuos Ser humano Manejo e gestéo Campanhas,
como Recursos que | solidos, energia, usando o0s ambiental para um economia de
devemos gestionar | biodiversidade recursos naturais | futuro sustentavel energia,
de forma reciclagem do
irracional lixo e interface

com Agenda 21

Vista como
Problema que

Contaminagéo,
queimadas, danos

Ser humano tem
efeito negativo

Desenvolver
competéncias e agdes

Resolucéo de
problemas e

devemos solucionar | ambientais no meio para a solugéo de estudo de caso

ambiente e a problemas

vida esta ambientais por meio

ameagada de comportamentos

responsaveis

Como Sistemas que | Ecossistema, Ser humano Desenvolver Andlise das
devemos desequilibrio percebe sistema | pensamento situacdes,
compreender para | ecoldgico, relagdes | fragmentado, sistémico (ambiente modelagem,
as tomadas de ecoldgicas negligenciando | como um grande exercicios para a

decisdo

uma viséo global

sistema para a
tomada de decisdes)

validag&o dos
conhecimentos

Meio de vida que
devemos conhecer
e organizar

Tudo que nos
rodeia, lugar de
vida e de trabalho,
vida cotidiana

Seres humanos
sdo habitantes
do ambiente sem
sentido de
pertencimento

Redescobrir 0s
préprios meios de
vida, despertando o
sentido de
pertencimento

Itinerarios
interpretativos,
trilhas da vida e
estudos sobre 0
entorno

Biosfera em que Planeta Terra, Ser humano ndo | Desenvolver visdes Uso das
vivemos juntos ea | ambiente global, é solidario e a globais do ambiente, | narrativas e
longo prazo cidadania cultura ocidental | considerando as lendas das
planetaria, visdo ndo reconhece o | inter-relagdes entre comunidades
espacial valor intrinseco | global e local, locais,
da natureza passado e futuro etc. | discussdes
globais
Projeto Responsabilidade Ser humano é Desenvolver a praxis, | Forum
Comunitario com Projeto Politico, individualistae | a reflexdo e a agéo, ambiental com
comprometimento | transformagdes, falta por intermédio do comunidade,
emancipacdo COMPromissos espirito critico e pesquisa-acdo e
politicos com valorando o exercicio | pedagogia de
sua prépria da democracia e do projetos
comunidade trabalho coletivo

Adaptado de Sauve et al(2000) apud Sato (2002).

Seguindo a linha argumentativa até aqui desdobrada, ndo entendemos esse
quadro como um cardapio de escolha de uma forma de realizar a EA em acordo com
uma situacdo especifica encontrada, até porque as situacBes sdo mdaltiplas nessa

realidade complexa,

percebidas e

realizadas nessa multipla dimensionalidade.

Acreditamos que seja uma boa ilustracdo de diferentes percepcdes associadas a
diferentes praticas. Além do mais, numa perspectiva critica de EA que defendemos,
acreditamos que o Ultimo exemplo de representacdo, “Projeto comunitario com




comprometimento”, ele pode contemplar de forma abrangente os diferentes problemas
identificados, objetivos da EA e estratégias propostas descritas no quadro.

5. A Percepcdo Ambiental na pratica da Educacdo Ambiental

O estudo apresentado sobre representacdes e influéncias nas formas de perceber
e agir sobre a problematica socioambiental, nos aponta para a importancia do
aprofundamento desta investigacdo sobre percepcdes para alimentar uma pratica
educativa, que merece estar contemplada em uma proposta metodolégica. Acreditamos
que essa perspectiva fenomenoldgica possa ser complementar a Educacdo Ambiental
defendida até aqui nesse estudo, que se subsidia na Teoria Critica. Desta feita,
acreditamos que o suporte tedrico dos estudos sobre representacGes e de percepcao
ambiental possam dar sustentacdo complementar a trilha a seguir.

Corroborando com Barreto (2007), acreditamos que as representacdes sociais
podem assim ser entendidas e, desta forma, congruentes ao suporte complementar que
propomaos ao Viés critico da EA:

(...) ndo sdo uma coisa ou um fato social, mas sempre um
processo material e simbdlico, vivido historicamente, por sujeitos
sociais concretos, marcado por contradi¢cGes que opdem dialeticamente,
permanéncia e mudanga, ciéncia e senso comum, individualidade e
coletividade, privado e publico, etc., de modo que seria insustentavel
buscar, no estudo das representagBes, um mapeamento neutro sob o
estado de consciéncia de determinados grupos sociais sobre qualquer
tema, ou, ainda, empreender estudos que tomem as representacdes
como resultantes da mediacdo privilegiada entre o trabalho psiquico,
individual ou coletivo, e a realidade vivida, secundarizando o trabalho
material, e, com isto atravessando a fronteira epistemologica para o
terreno do idealismo, que repousa em outra ontologia, a que pressupde a
anterioridade das ideias em relacdo a matéria.  (Barreto, 2007, p. 79)

No mesmo viés, a percepcdo ambiental pode ser definida como sendo uma
tomada de consciéncia do ambiente pelo ser humano, ou seja, o ato de perceber o
ambiente que se estd imerso, aprendendo, como uma introjecdo em sua existéncia, a
proteger e a cuidar do mesmo como a si proprio. Segundo Oliveira e Machado (2004), a
percepcdo é o processo de selecdo, organizacdo e interpretacdo das informacoes
recebidas pelos nossos sentidos para desenvolver a consciéncia do meio ambiente e de
nos mesmos, variando de um individuo para outro. Essa é a raiz do “sentimento de
pertencimento” trabalhado pela linha da percepgdo ambiental. Neste caminho cada um
de nds terd percepgBes diversas do meio ambiente, transpassada a objetividade do
concreto pelas diferentes subjetividades, resultados e resultantes das interposicdes
individuais e coletivas em suas atitudes. “Atitude é primeiramente uma postura cultural,
uma posicado que se toma frente ao mundo. Ela tem mais estabilidade que a percepcao e
¢ formada de uma longa sucessao de percepc0es, isto é, experiéncias.” (Tuan, 1980, p.4)

Convém ressaltar que conforme Fernandes et al (2004):

Cada individuo percebe, reage e responde diferentemente as
acOes sobre 0 ambiente em que vive. As respostas ou manifestacGes dai
decorrentes sdo resultado das percepcdes (individuais e coletivas), dos
processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada pessoa.
Desta forma, o estudo da percepcdo ambiental é de fundamental
importancia para que possamos compreender melhor as inter-relacdes
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entre 0 homem e o ambiente, suas expectativas, anseios, satisfacdes e
insatisfacdes, julgamentos e condutas.

Os autores citados ainda alertam para o fato de que documentos da UNESCO ja
tenham destacado que a pesquisa em percepcdo ambiental € fundamental para o
planejamento e gestdo ambiental. Esses geralmente tém o local como ponto referencial e
a categoria “lugar”, da Geografia, tem uma relacdo direta com local. O lugar dos
“locais” (comunitarios) expressa 0 sentimento de pertencimento e personalidade do
lugar, sempre carregado de muita afetividade, revelando a identidade do que lhe é
essencial em uma visdo pertencente ndo disjuntiva, ndo dicotomizada. Diferentemente
da tendéncia oposta dos que vém “de fora”, como técnicos e especialistas, até mesmo
educadores ambientais de acordo com a postura que assumirem. Tudo iSso nos traz
ilacBes com a questdo da Percepcao.

Isto porque o lugar €, em sua esséncia, produgdo humana, visto
que se reproduz na relagdo entre espaco e sociedade, o que significa
criagdo, estabelecimento de uma identidade entre comunidade e lugar,
identidade essa que se da por meio de formas de apropriacdo para a
vida. O lugar é produto das relagdes humanas, entre homem e
natureza, tecido por relagdes sociais que se realizam no plano do
vivido, 0 que garante a construcdo de uma rede de significados e
sentidos que sdo tecidos pela histdria e cultura civilizadora produzindo
a identidade. Ai o homem se reconhece porque ai vive. O sujeito
pertence ao lugar como este a ele, pois a producdo do lugar se liga
indissociavelmente a producéo da vida. (Carlos, 1999, p.28)

E portanto de grande relevancia para aces de EA que o educador, numa sintese
com as condi¢Oes materiais e suas multiplas determinacOes da realidade local, busque se
encharcar com um conhecimento prévio das diferentes percepgdes, concepcles e
representacdes de ambiente, no grupo em que ira atuar e as recorréncias e influéncias
dos paradigmas dominantes da sociedade e os contextos ideolégicos em que situam-se
estes grupos sociais.

Fernandes et al (op.cit) comentam ainda que:

Uma das dificuldades para a protecdo dos ambientes naturais
estd na existéncia de diferencas nas percepcdes dos valores e da
importancia dos mesmos entre os individuos de culturas diferentes ou
de grupos socioecondmicos que desempenham fungbes distintas, no
plano social, nesses ambientes.

Sendo assim, acreditamos que esses encaminhamentos metodoldgicos para a
educagdo ambiental, que indicam a utilizacdo de estudos sobre representagdes e
percepcdo do ambiente, tenham uma relevante contribuicdo para proposta de praticas
pedagdgicas de intervencdo na realidade do lugar. Ressalta-se que nesse lugar realiza-se
a interacdo escola-comunidade, portanto quando falamos de acbes de educacdo
ambiental na escola, essas interacGes estardo sempre presentes, rompendo com
dualidades dicotomizadas, como escola-comunidade, educacdo formal-ndo formal.
Portanto consideramos que os estudos de percepcdo ampliam as possibilidades da praxis
da EA, referendadas até mesmo por algumas experiéncias realizadas em interessantes
iniciativas, como o caso de Parati (Sanchez, 1998) Guapimirim (Sanchez, 1997), em que
a percepgdo e as representagdes sociais sobre meio ambiente foram utilizadas como
estratégias para a construcdo de programas de EA contextualizados no imaginario local.
Trabalhos que possuiam como objetivos compreender a educagdo ambiental inserida no
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espaco urbano com a finalidade de despertar a tomada de consciéncia frente ao meio
ambiente e especificamente a dindmica local. Compreendemos com isso, que os estudos
da percepcdo ambiental e representacdes contribuem teoricamente e facilitam a imerséo
do pesquisador/educador na realidade social onde estd inserido, permitindo-lhe
aproximar também seus cddigos de linguagem aos do contexto de seu trabalho, o que
potencializa a eficacia da execucdo das acGes de EA, pois permite maior fluxo
informacional e maior acessibilidade da informacdo numa perspectiva dialdgica
freireana.

6. Palavras Finais

Como pode ser observado, 0 uso da criatividade, a abertura a uma postura
integrativa a diferentes abordagens, promovem caminhos préprios e estratégias, que
fundamentadas em reflexfes tedricas, constroem metodologias de acdo em educacédo
ambiental. Ndo existem modelos predeterminados, mas iniciativa e criatividade, em que
reconhecendo a materialidade do concreto, as percepgdes e valorizando os saberes
particulares de cada grupo, o educador ambiental assume o papel de uma espécie de
gestor/mediador do processo educativo. Estimula, motiva e mobiliza para a producéo e
busca autbnoma de ambos, na Vita Activa de educandos e educadores, para que na
construcdo de conhecimentos e novas praticas, possam assim de forma critica,
sensibilizados e conscientes, exercerem a sua acdo emancipatdria, que liberta e
transforma.

O que pretendemaos neste trabalho foi, no didlogo tedrico-pratico de experiéncias
diversas vividas, sinalizar para algumas pedras, ndo como obstaculos desviantes, mas
como pedras que podemos pisar para seguir por trilhas metodoldgicas que nos
permitam, em nossa praxis de educadores ambientais, nos levar a bons caminhos.

7. Referéncias Bibliogréaficas e Webgrafia
ARENDT, H. A Condi¢gdo Humana. 10%ed. Rio de Janeiro, Forense, 2004.

BARRETO. M. P. Educacéo e meio ambiente: a formacéo de professores em tempos de
crise. Universidade Federal Fluminense. 2007. 237 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Faculdade de Educacdo, Universidade Federal Fluminense. Niteréi. 2007.

CARLOS, A.F.A. O turismo e a produgio do ndo-lugar. In: YAZIGI,E.; CARLOS,
A.F.A.; CRUZ, R.C.A. (Orgs.). Turismo: Espaco, Paisagem e Cultura. 22 ed. S&o Paulo,
Hucitec, 1999. p. 25-37.

FERNANDES,R.S.; SOUZA, J.S; PELISSARI,V.B. E FERNANDES,S.T. Uso da
percepcdo ambiental como instrumento de gestdo em aplicacGes ligadas as areas
educacional, social e ambiental. 2004,em http://www.mail-

archive.com/ambiental @grupos.com.br/msg01349.html. Consultado em 20 de abril de
2010.

FREIRE, P. A Pedagogia do Oprimido. 20? Ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1992.
GUIMARAES, M. A formacéo de educadores ambientais. Campinas, Papirus, 2004.

LOUREIRO, C.F. Fundamentos e Trajetorias da Educacdo Ambiental. Rio de Janeiro,
Cortez, 2004.

MATURANA, H. Emoc0es e Linguagem na Politica e na Educagéo. Belo Horizonte,
Ed.UFMG, 1998.

12



MORIN, E. Ciéncia com Consciéncia. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 1999.

OLIVEIRA, L.; MACHADO, L. Percepcéo, cognicdo, dimensdo ambiental e
desenvolvimento com sustentabilidade. In: VITTE, A.; GUERRA, A. (Orgs.). Reflexbes
sobre a Geografia Fisica no Brasil. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 2004.

REIGOTA, M. Meio ambiente e representacéo social. S&o Paulo: Cortez, 1995.

SACHS, I. Caminhos para o desenvolvimento Sustentavel. Rio de Janeiro, Gramond,
2000.

SANCHEZ,C ; SAO PEDRO, M DE F.; PEREZ, R.A ;BELTRAO, M.C; Educac&o
Ambiental na Preservacdo de Sitios Arqueoldgicos de Guapimirim — IV Férum de
Educacdo Ambiental, Encontro da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental : Gestdes
Democraticas para a Sustentabilidade do Ambiente”, de 05 a 08 de Agosto de 1997,
Guarapari- ES.

SANCHEZ, C. Representag@es Sociais sobre meio ambiente e desenvolvimento em uma
cidade ecoturistica - O caso de Paraty - 2% parte. Anais da Jornada Internacional sobre
Representacdes Sociais: Teorias e Campos de Aplicacdo de 25 a 27 de novembro de
1998, Natal, RN.

SANTOS, Boaventura de Souza. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. 62 ed. S&o Paulo: Cortez, 2007.

SATO, M. Educagdo Ambiental. Sdo Carlos, Ed. Rima, 2002.

SIQUEIRA,H.S.G. e PEREIRA,M.A. Pos-Modernidade em
http://www.angelfire.com/sk/holgonsi/index.html Consultado em 20 de abril de 2010.

TUAN, Y.F. Topofilia: Um estudo da percepcao, atitudes e valores do meio ambiente.
Séao Paulo, Difel, 1980.

13



