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Resumo: A educacdo ambiental, segundo o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
deve estar presente nas escolas em todos os niveis de ensino. Dentre as varias
concepcdes da Educacdo Ambiental, este ensaio vem defender a tendéncia critica como
a mais favoravel ao contexto escolar. O texto justifica a escolha pela abordagem,
trazendo as contribui¢des dos pesquisadores que a defendem. Outra questdo de destaque
na argumentacdo € a questdo da formacdo dos professores em EA, os principios, a
questdo dos espacos e dos tempos de formacdo, bem como seus desafios. Concluimos
que ha necessidade de maiores investimentos na formacdo inicial e continuada de
professores, compreendendo a relevancia da promocdo da educagdo ambiental na
educacao basica.

Palavras-chave: Educacdo ambiental critica - Contexto escolar - Formacgdo de
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Abstract: The environmental education, second the Ministry of Education and Culture
(MEC) must be present in the schools at all levels of education. Among the various
conceptions of Environmental Education, this test has been defending the trend critical
as more favorable to the school context. The text is justified the choice by the approach,
bringing the contributions of researchers who advocate. Another question of prominence
in the argument and the issue of training teachers in Area, the principles, the issue of
open spaces and times of training, as well as its challenges. We conclude that there is a
need for greater investment in initial and continuing training of teachers, including the
importance of promoting environmental education in basic education.
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Introducéo

O Brasil conta com algumas leis e documentos norteadores para a efetivacdo da
Educacdo Ambiental (EA). A referéncia maior é a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental, Lei n° 9795, que orienta que “a EA deve estar presente de forma articulada
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal”. Apesar disso, ha uma lacuna na Educacdo Basica para o trabalho com EA e as
pesquisas (Tristdo, 2009) apontam para alguns problemas, dente eles, a formagao dos
professores, tanto inicial quanto continuada.

Este ensaio parte da premissa que a “Educacdo” é um direito subjetivo de
cidadania e indica o caminho da EA critica como contribuicdo para essa acao cidada
esperada. Nesse sentido, Cortella (2009, p.14) define sua preocupacdo atual sobre a
qualidade do ensino dizendo “é preciso pensar uma nova qualidade para uma nova
escola, em uma sociedade que comeca, paulatinamente, a erigir a Educagdo como um
direito subjetivo de Cidadania e, portanto, inerente a cada sujeito, a cada pessoa”. O
autor destaca o papel da escola na formacdo cidadad. Sera que a escola tem promovido
esse direito social e democréatico tdo necessario na contemporaneidade?

Entende-se, portanto, que a escola deva selecionar e apresentar conteldos
relevantes para a compreensdo da realidade e para o fortalecimento do cidadéo,
exigindo uma reorganizacao curricular.

[..] o Conhecimento é uma construgdo cultural (portanto, social e
historica) e a Escola (como veiculo que o transporta) tem um
comprometimento politico de carater conservador e inovador que se
expressa também no modo como esse mesmo conhecimento €
compreendido, selecionado, transmitido e recriado. (CORTELLA,
2009, p.17)

A Educacdo Ambiental, quando voltada para a tendéncia critica, fomenta
reflexdes, pesquisa e a¢do politica em um processo de ensino e aprendizagem que busca
a superacdo dos conflitos e dos problemas socioambientais da prdpria sociedade.

Neste ensaio discutiremos as possibilidades e desafios da utilizacdo da educagéo
ambiental critica na formacgdo inicial e continuada de professores, destacando o0s
principios formativos, espacos e tempos de formacgédo de professores.

Principios da Educagdo Ambiental Critica

Ha diferentes principios, objetivos e estratégias de quem pratica educacédo
ambiental. Neste ensaio, estaremos sintetizando os principios da Educacdo Ambiental
Critica apresentados por alguns autores, considerando a concep¢do mais adequada ao
contexto escolar democratico e participativo.

Tozoni-Reis considera diferentes abordagens da Educacdo Ambiental do ponto
de vista conceitual. Dentre elas, define a critica-transformadora:

concebe a educacdo ambiental como um processo politico de
apropriacdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e
comportamentos que tém como objetivo a constru¢cdo de uma
sociedade sustentavel nas dimensdes ambiental e social. (TOZONI-
REIS, 2008, p.157)



Nesse sentido, Tristdo (2009) defende que o processo educativo deve ser
comprometido com a sustentabilidade e com a participacdo, possibilitando uma relagao
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento social, tendéncia esta em consonancia
com a Educagdo Ambiental, com a preocupagdo com a vida e com o futuro do planeta.

Carvalho (2008, p.116) construiu uma retrospectiva historica quanto aos
modelos de pensar que se desenvolveram até os dias de hoje. Segundo a autora no inicio
via-se a natureza como um organismo vivo, marcado pelas relacbes de interdependéncia
dos fendmenos espirituais e materiais. Depois, a racionalidade moderna separou
rigorosamente o sujeito cognoscitivo e o objeto do conhecimento, fazendo descri¢Ges
matematicas do real (descontaminado das sensibilidades, sentidos, propriedades
animicas, cosmoldgicas) “a racionalidade moderna acabou expulsando a
complexidade”. Assim, o paradigma moderno entrou em crise por nao conseguir
responder aos novos problemas tedricos e praticos, dentre os quais 0s ambientais.

Para Carvalho (2008, p. 117) a corrente filoséfica contemporénea critica o
reducionismo cientifico, principalmente no campo da educacdo, e, em contraposicao,
faz emergir a racionalidade compreensiva que busca “superar as dicotomias entre
natureza e cultura, sujeito e objeto, a fim de compreender a realidade como fruto do
entrelacamento desses mundos.”

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente ndo como sinénimo de
natureza intocada, mas como um campo de interacfes entre a cultura,
a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual
todos os termos dessa relagdo se modificam dindmica e mutuamente.
(CARVALHO, 2008, p. 37)

Segundo a autora essa perspectiva considera 0 meio ambiente como um espaco
relacional em que a presenca humana pertence também a teia de relagdes da vida social,
natural e cultural. Essas interacbes podem ser sustentaveis podendo até aumentar a
biodiversidade dependendo do tipo de acdo exercida.

Essa concepcdo que pretende uma aproximagdo entre ambiente e sociedade tem
sido discutida desde a década de 1970 por pesquisadores vinculados aos Estudos Sociais
das Ciéncias e que sdao mais conhecidos como Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA). Nesses estudos as ciéncias sdo concebidas como representacoes
sociais, politicas e econdmicas que se associam aos jogos de poder, aos interesses
econbmicos e a todo o contexto que envolve a comunidade cientifica (Pataca, 2010).
Essa perspectiva ja esta presente na escola no ensino de ciéncias: nos PCNs, nos livros
didaticos e nas praticas de alguns professores.

Carvalho (2008, p. 120) entende a interdisciplinaridade como um desafio
epistémico e metodoldgico; compreende que o conhecimento disciplinar reduziu a
complexidade do real. Segundo a autora, a pratica disciplinar instituiu o entendimento
de que “conhecer é estabelecer poder e dominio sobre o objeto conhecido,
impossibilitando uma compreensdo diversa e multifacetada das inter-relagdes que
constituem o mundo da vida”.

Mas ao pensarmos na dimensdo ambiental e em seu ensino, refletimos algumas
questdes que consideramos essenciais para a Educacdo Ambiental. E possivel viver
nessa sociedade assumindo pressupostos diferentes do mecanicismo? Uma abordagem
holistica, proclamada pelas ciéncias ambientais, se ajustaria a uma sociedade marcada



por desigualdades e uma intensa fragmentacdo do conhecimento? Como ajustar essa
situacdo a formacdo de profissionais nas areas ambientais e, especialmente, de
professores/educadores ambientais?

Tristdo (2007, p. 88) afirma que a EA tem uma caracteristica interdisciplinar e
transdisciplinar que permite organizar o saber de modo diferente, ndo somente pela
analise, mas pela sintese, numa relacdo dialdgica, promovendo uma transgressao
disciplinar. Para a autora as abordagens analiticas e sistémicas sdo pensadas de modo
complementar: enquanto a primeira da conta dos elementos, a outra se preocupa com as
interacdes entre eles.

Carvalho propde diferentes modos de organizacdo do saber em vista a superagédo
da fragmentacdo em disciplinas

A ideia de transdisciplinaridade radicaliza a ideia de reacomodacéo e
unificacgdo dos conhecimentos disciplinares, com relativo
desaparecimento de cada disciplina. Assim, cada campo especializado
do saber envolvido no estudo e tratamento de dado fenémeno seria
fusionado em um amplo corpo de conhecimentos universais e nao
especializados que poderiam ser aplicados a qualquer fenémeno.[...]
A interdisciplinaridade, por sua vez, ndo pretende a unificacdo dos
saberes, mas deseja a abertura de um espaco de mediacdo entre
conhecimentos e articulacdo de saberes, no qual as disciplinas estejam
em situacdo de mutua coordenacdo e cooperagdo, construindo um
marco conceitual e metodoldgico comum para a compreensdo das
realidades complexas. (CARVALHO, 2008, p.121)

Entendemos que a estrutura/organizacdo atual da escola ndo favorece o dialogo
entre os professores, acarretando uma fragmentacéo cada vez maior.

Guimarées (2004, p.30) prop6e uma educacdo ambiental critica que tenha por
objetivo:

a promocédo de ambientes educativos de mobilizacdo desses processos
de intervencdo sobre a realidade e seus problemas socioambientais,
para que possamos nesses ambientes superar as armadilhas
paradigmaticas e propiciar um processo educativo, em que nesse
exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos formando e
contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformacédo
da grave crise socioambiental que vivenciamos todos.

As questdes ambientais sdo objeto de estudo de varios campos do conhecimento,
Leff (1998, p.124) aponta que:

[...] o saber ambiental problematiza o conhecimento fracionado em
disciplinas e a administracdo setorial do desenvolvimento, para
construir um campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado
para a rearticulacho das relagbes sociedade-natureza. Este
conhecimento ndo se esgota na extensdo dos paradigmas da ecologia
para compreender a dindmica dos processos socioambientais, nem se
limita a um componente ecoldgico nos paradigmas atuais. O saber
ambiental transborda o campo das ciéncias ambientais.

Tristdo (2009) afirma que a EA critica ou transformadora “transforma a



pedagogia em uma pratica politica” quando promove uma cooperacao entre educadores
e outros sujeitos culturais, criando espacos criticos de aprendizagem.

Segundo Branddo (2007, p. 7), o educador ambiental € um educador dos
sentidos, dos sentimentos, das sensibilidades e dos saberes. E um estudioso, um
pesquisador e um sujeito de didlogos. Branddo revela um educador ambiental mais
sensivel, mais democratico, aberto a novas perspectivas, motivador da pesquisa, que se
apoia na relacdo dialégica para a construcdo dos conhecimentos.

A escolha pela abordagem critica permite vincular a teoria critica de Paulo
Freire, com a educacao ambiental, entendendo que a EA Critica é promotora da poténcia
de acdo, que forma sujeitos sociais emancipados e liga o conhecimento do mundo a vida
dos cidadéos, contribuindo para uma mudanca de valores e atitudes. Nesse sentido,
Tristdo (2009, p.5) argumenta que:

Os principios e as praticas da educacdo popular tiveram grande
influéncia na construcdo historica da Educacdo Ambiental a partir dos
anos 80, pois romperam com a tendéncia tradicional de uma
concepgdo tecnicista da educacdo, difusora e repassadora de
informacdo e de conhecimento. Freire, na difusdo da pedagogia
critica, convida a educacdo a assumir a mediagdo na construgao social
de conhecimentos implicados na vida dos sujeitos, a educagédo imersa
na vida, na histdria e nas questdes urgentes de nosso tempo.

Portanto, o desafio dos educadores é a interacdo e a quebra das paredes
divisdrias dos campos do saber, integrando o conhecimento, aprofundando a percepcao
e a compreensdo das relacdes entre ser humano e natureza, num cenario pedagogico de
convergéncia de multiplos campos de saber, de sentido e de acdo, inclusive politica, em
contextos pro-ativos para 0 conhecimento e aprendizagem, entendendo a complexidade
socioambiental existente.

Educacido Ambiental nas escolas — transformagao em ambientes de reflexéo
e participacao

O trabalho com EA nas escolas precisa superar as tradicionais metodologias de
conscientizacdo contemplativa e partir para a pesquisa e experimentacdo ativa dos
principios do desenvolvimento sustentavel.

Em nossa experiéncia profissional verificamos nas escolas algumas atividades
sendo empregadas, intituladas de Educacdo Ambiental, porém, sem nenhum
aprofundamento tedrico, algumas vezes apenas para satisfazer determinada necessidade:
coleta seletiva para angariar fundos, participagdo em campanhas pontuais ou
comemoracOes de datas alusivas ao meio ambiente. Segundo Tristdo (2009) essa
tendéncia, denominada educacdo ambiental convencional, que marca a maioria das
praticas de educacdo ambiental nas escolas, privilegia o aspecto cognitivo e préatico do
processo educativo, tém uma énfase grande na mudanca de comportamento pessoal,
com enfoque na dimenséo individual e negligencia a realidade de vida, despolitizando a
praxis educativa.

Tristdo (2009, p.4) considera que nessas atividades

[...] o conhecimento é reduzido a reflexdo, sem considerar a pratica
socioambiental, a unidimensionalidade, em detrimento da



multidimensionalidade, a objetividade com énfase no individualismo,
em detrimento da formacao da subjetividade, da acdo coletiva e/ou da
insercdo politica.

A acdo educativa intencional, conscientizadora, sensibilizadora e promotora de
cidadania é renegada pelos educadores. Como implementar processos educativos
participativos nas escolas, comprometidos com a sustentabilidade? Como tornar a
escola um espaco de reflexdo e agdo ambiental?

A Educacdo Ambiental (EA) critica na escola possibilita a abertura de discussfes
sistematicas e promove 0s processos continuados de mudangas. Busca a formacéo
integral do cidaddo, dando as ferramentas e motivando a mobilizacdo na é&rea
socioambiental. Promove a reflexdo sobre as injusticas socioambientais, as
desigualdades, a apropriacdo da natureza como objeto de exploracdo e consumo e,
concomitantemente, incentiva a acdo para as transformac@es possiveis.

Quanto aos projetos desenvolvidos pela escola, Loureiro considera relevante o
envolvimento com a comunidade:

[...] é fundamental associarmos processos educativos formais as
demais atividades sociais de Iluta pela qualidade de vida e
sustentabilidade. S&o prioritarios projetos que articulem o trabalho
escolar ao trabalho comunitério, buscando-se o conhecimento, a
reflexdo e a acgdo concreta sobre o ambiente em que se vive
(LOUREIRO, 2005, p.93)

A proposta de uma educacdo ambiental critica e participativa, conduzida por
valores éticos, no processo escolar, possibilita a aquisicdo de conhecimentos tedricos
bem como permite a melhoria da vida e a protecdo do meio ambiente, por meio da
transversalidade e da interdisciplinaridade no entendimento dos principais problemas do
mundo contemporaneo.

Para Carvalho (2008, p.181) a formacdo de uma atitude ecoldgica e cidada
implica em:

[...] desenvolver capacidades e sensibilidades para identificar e
compreender os problemas ambientais, para mobilizar-se, no intuito
de fazer-lhes frente, e, sobretudo, para comprometer-se com a tomada
de decisGes, entendendo o ambiente como uma rede de relacGes entre
sociedade e natureza.

Assim, a EA favorecera a construcdo social da percepcdo da teia onde estdo
envolvidas a natureza e as relagdes sociais. Vai além da aprendizagem comportamental,
provocando uma cultura cidada e a formacdo de atitudes ecoldgicas, buscando os ideais
de uma sociedade justa e ambientalmente orientada.

De acordo com Philippi e Malheiros (2005, p.61) diversos estudos comprovam
que os padrbes de consumo da atualidade tém contribuido para as modificacfes
ambientais, provocando poluicdo, explorando os recursos naturais, aumentando o risco
de doencas, ou seja, impactando a qualidade de vida da populacdo negativamente
(Miranda, Dorado e Assuncdo - 1994; Ministério da Salde - 1995; Banco Mundial-
1998; WHO - 1999). Essas modificacdes ambientais tém sido mais percebidas no
contexto atual: mudancas climaticas, derretimento das geleiras, buraco na camada de



ozonio, alto nivel de poluicdo atmosférica, desmatamento, poluicdo de rios e mares,
residuos, entre outros. Esses problemas tém sido divulgados pelo mundo pela midia em
geral. Porém, até que ponto as pessoas estdo realmente sensiveis a esses dados e
buscando a mudanca em suas praticas? Como esses assuntos tém sido tratados nas
comunidades? Nas escolas? Na esfera politica? Sdo problemas gerados nos ambitos
local e global, que influenciam a vida nas regides e no planeta, problemas que a maioria
ndo se percebe capaz de enfrentar.

Portanto, o micro espaco escolar, é o l6cus privilegiado da abertura de espacos
potencializadores de reflexdo-acdo, de integracdo social, porque se percebe a
necessidade da insercdo dos alunos na politica, por meio do engajamento ativo, como
acdo cidada. Assim, a escola cumpre seu papel social, formando sujeitos capazes de
compreender 0 mundo e agir nele de forma critica, atuando também na minimizacéo dos
problemas socioambientais locais.

Formacéao de professores

Alguns conceituados tedricos tém discutido a importancia do papel do professor
e de sua formacdo, na construcdo de uma sociedade capaz de compreender e agir
positivamente em relacdo ao ambiente na qual estd inserida. A Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Thilisi (1977), na Geo0rgia, ja
apontava a necessidade da consciéncia das questdes ambientais nas organizagdes
profissionais de pessoal docente que se encarregam da educacdo da infancia e da
juventude. Essa consciéncia mostra-se necessaria no publico docente para que o
trabalho pedagdgico motive os futuros cidaddos a participarem de forma consciente dos
processos politicos de suas comunidades. A conferéncia prop6s alguns principios
orientadores da Educagdo Ambiental, enfatizando um carater interdisciplinar, critico,
ético e transformador.

Em 1999, o Ministério da Educacdo estruturou a Coordenacdo Geral de
Educacdo Ambiental (COEA), sugerindo algumas recomendacdes para o
estabelecimento da Educacdo Ambiental (EA) por meio da transversalidade: incentivo a
EA nas escolas, difusdo de informacdes sobre EA no ensino formal, implantagcdo de
politica de EA de maneira participativa e inclusiva e fortalecimento dos sistemas
educacionais para a incorporacao da EA na formacgédo continuada dos docentes.

Entretanto, na atualidade constatamos que a incorporacdo da Educacao
Ambiental na formacdo de professores e nos sistemas educacionais permanece
incipiente.

Em pesquisa realizada recentemente constatou-se que as acbes de formacéo
continuada geralmente ocorrem promovidas por parceiros, ou seja, iniciativas externas
as escolas como: 6rgédos federais, internacionais, ONGs e organizagdes empresariais
(Brasil, 2008, p. 57). Dessa forma, as parcerias com as escolas sdo pontuais e nédo
propiciam um processo continuo e permanente da educacdo ambiental.

Pesquisas atribuem esse fato a algumas questdes, como o despreparo das
instituicbes para uma estrutura pedagOgica que trate os conteudos de forma
interdisciplinar e transversal e para o planejamento conjunto. Soma-se a isso a
existéncia de lacunas da formacao inicial das/os professoras/es e a auséncia de formacéo
continuada (Brasil, 2008. p.56).

A questdo socioambiental tem se tornado uma preocupacdo mundial. A
Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) proclamou a implementacdo da Década da



Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel — 2005 a 2014, observando a
necessidade da EA se firmar atuante nas escolas, mediada pelos professores. Porém,
poucos professores estdo aptos a trabalhar com esse tema numa perspectiva critica,
interdisciplinar e interativa, relacionando teoria e pratica, propondo uma reflexdo sobre
0s problemas ambientais com objetivos de intervencdo/ transformagcdo nos modos de
viver no espago, promovendo a insercao politica na comunidade.

Tristdo (2004) entende que a formacdo de professores, mais especificamente
ligada & educagdo ambiental, deve dialogar com outros contextos de formagdo e
estabelecer relagdes entre conhecimento académico/senso comum, teoria/pratica.

Garcia (1999, p. 27) considera alguns principios importantes da formacao de
professores: a) o desenvolvimento profissional é uma aprendizagem continua; b) ha uma
“necessidade de integrar a formagdo de professores com os processos de mudanca,
inovacdo e desenvolvimento curricular”; ¢) a potencialidade da escola como um
contexto favoravel para a aprendizagem dos professores; d) importancia da integracao
entre a formacdo dos professores e o0s conteldos académicos e disciplinares
(pensamento pedagogico do professor); €) importancia da integracdo da teoria e préatica
na formacdo dos professores, a reflexdo na acdo, tendo em conta a reflexdo
epistemoldgica da prética; f) “a congruéncia entre o conhecimento didatico do contetdo
e o conhecimento pedagdgico transmitido”; g) o principio da individualizagdo,
baseando-se nas necessidades e interesses dos participantes, adaptados ao contexto,
fomentando a participacéo e a reflex&o.

Esses principios citados por Garcia servem também de referéncia para o trabalho
com a Educagdo Ambiental. Os professores devem manter-se constantemente
atualizados, refletindo sobre a pratica, embasados por uma teoria que sustente sua agdo,
utilizando-se de metodologias mais participativas, interativas e ativas, promotoras da
reflexdo e motivadoras da transformacéo desejada.

Em se tratando dos espacos e tempos de formacao, Tristdo (2007) comenta:

A formacdo em educacdo ambiental, entdo, passa a ser compreendida
como uma rede de contextos, que, desde a formagéo inicial,
estendendo-se a vivéncia, a atuacdo profissional, a participacdo em
CUrsos, grupos e eventos, sdo compreendidos como espacos/ tempos
de formacéo.

Tristdo (2009) considera que “as concepcdes de conhecimento, de educacéo e de
formacdo repercutem nas praticas discursivas vivenciadas pelos/as professores/as e
educadores/as”. Sendo assim, a formacao do professor para o trabalho com EA critica é
fundamental para que a pratica promova realmente a acao politica dos alunos.

De acordo com Tristdo (2009) algumas reflexdes interessantes surgiram do V
Congresso Ibero-Americano de Educacdo Ambiental, em abril de 2006, no Grupo de
Trabalho (GT) “EA e formacdo de professores”. Dentre as questfes significativas
discutidas estava “Como evitar o reducionismo da dimensdo ambiental e a fragmentacéo
do conhecimento nos processos formativos?”. Ap6s amplo debate acerca das
problematicas, as producdes coletivas desse GT resultaram na concordancia de que seria
preciso:

a) conduzir a formacao de professores em educacdo ambiental dentro
de uma perspectiva critica/ emancipatdria/libertadora;



b) conduzir a formacdo ambiental nos diferentes cursos de formagéo
de professores de modo transversal;

c) envolver as entidades formadoras (instituicGes de ensino superior) e
as entidades contratantes (escolas, secretarias, instituices ndo
governamentais e outras) para que se comprometam com 0S processos
de Educagdo Ambiental, num movimento de articulagdo entre a
formagdo inicial e a formag&o continuada;

d) tratar a Educacdo Ambiental como politica publica e ndo como
politica de governo: as politicas publicas estejam vinculadas aos
processos de formacao continuada de professores/as, de acordo com as
demandas e especificidades regionais e locais;

e) garantir que os espacos para a formacdo continuada de professores
em Educacdo Ambiental contribuam para o empoderamento dos
grupos/coletivos de professores/as para o resgate da profissionalizacdo
docente. (TRISTAO, 2009, p.13)

Ainda versando sobre o aperfeicoamento de professores, Sacristan e Gomez
(1998, p.9) afirmam que “sem compreender o que faz, a pratica pedagdgica € mera
reproducdo de habitos existentes, ou respostas que os docentes devem fornecer a
demandas e ordens externas”. Portanto, a compreensdo do que faz e a reflexdo na agédo
séo relevantes para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem. Para os autores,
o professor “deve ser alguém responsavel que fundamenta a sua pratica numa opc¢éo de
valores e em ideias que lhe ajudam a esclarecer as situacdes, 0s projetos e os planos,
bem como as previsiveis consequéncias de suas praticas”, numa perspectiva intelectual
e ética, que dispde de esquemas conceituais iluminadores e orientadores dos caminhos a
serem percorridos. Deste modo, a formagdo é também fruto da reflexdo sobre a acéo.
Ainda segundo os autores (1998, p.10)

Organizar as praticas de ensino em qualquer dos niveis do sistema
educativo, com o propo6sito de provocar a reconstrucdo racional e
consciente do conhecimento e a a¢do dos alunos/as significard uma
profunda transformacéo dos modos habituais de aprender e ensinar.

Nessa perspectiva o professor € um mediador de saberes e de acbes, fazendo
com que os alunos sejam sujeitos do processo educativo. Para Gomez (1998, p. 101)

O conhecimento que se ganha na investigacao educativa de qualquer
aula é, necessariamente, em parte, transferivel para outras realidades
e, em parte, situacional, especifico e singular. Por isso, o objetivo da
investigagdo educativa ndo pode ser somente a producdo de
conhecimento generalizavel, ja que sua aplicagdo sera sempre limitada
e mediada, como o aperfeicoamento dos que participam
concretamente em cada situacdo educativa — a transformacdo de seus
conhecimentos, atitudes e comportamentos. O conhecimento
pedagdgico ndo sera Gtil nem relevante a menos que se incorpore ao
pensamento e a acdo dos agentes, dos professores/as e dos alunos/as.

Entende-se que a funcdo contemporanea da escola é provocar a reconstrucao
critica do pensamento e da ac¢do, reconstrucao essa que so se efetivard quando a pratica
pedagogica for dialdgica, permitindo a participacdo ativa e critica dos alunos, numa
comunidade democrética de aprendizagem.



Consideracoes finais

Percorrido o caminho epistemoldgico, concluimos que apesar das politicas
publicas incluirem em seus textos a formacdo continuada para professores, na pratica,
isso ainda estd ocorrendo de forma incipiente, o que pode ser proveniente da
incompatibilidade da estrutura escolar com alguns principios da Educacdo Ambiental
(EA) critica, como, por exemplo, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Dessa
forma, torna-se necessario criar espacos e tempos escolares que propiciem o dialogo e a
formacéo para a cidadania, buscando também uma mudanca nos modos habituais de
aprender e ensinar, quadro que percebemos bastante dificil de ser transformado.

A promogéo de projetos de EA nas escolas pode incentivar a participacdo dos
estudantes e professores nas questdes ambientais locais, valorizando a acdo cidadd. A
EA deve tornar-se uma politica educacional prioritaria se entendermos sua urgéncia na
formacdo das novas geragoes.

Uma caracteristica de algumas praticas em educacdo ambiental € o vinculo das
escolas com parceiros: Orgdos federais, internacionais, ONGs e organizacdes
empresariais, fato esse que permite uma melhor integracdo com a sociedade. As
pesquisas e 0s projetos transpondo o espaco escolar e incluindo os aspectos
socioambientais locais na formacdo dos estudantes. Nesse sentido, a pratica da EA
como tema transversal acaba estimulando o didlogo de diversas instituicbes com a
escola.

Precisamos transformar o cenario contemporaneo fortalecendo as capacidades
humanas, incentivando as mudancas de poder, dando voz as comunidades escolares e
motivando os futuros cidaddos a participarem de forma consciente dos processos
politicos.
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