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Resumo: A promocdo da Educacdo Ambiental na escola de educacdo basica passa
necessariamente pela formacao dos professores. Neste trabalho, pretendemos investigar
a potencialidade de contextos colaborativos envolvendo universidade-escola para
formacdo continuada e ambiental de professores. Assim, estabelecemos uma parceria
com uma escola publica de Ribeirdo Preto e formamos um grupo de estudos composto
por professores de ensino médio, alunos de Licenciatura em Quimica e também
docentes universitarios. A perspectiva histérico-cultural foi adotada como fundamento
tedrico-metodoldgico. Realizamos 12 encontros na escola nos horarios de Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), tendo como eixo articulador das discussfes a
Educacdo Ambiental. Os encontros foram video-gravados e a analise preliminar dos
dados indicou indicios de formacdo a medida que 0s sujeitos puderam rever seus
pensamentos e falas a partir do dialogo com os colegas. A pesquisa colaborativa cria
condicdes para que todos os sujeitos envolvidos possam de alguma forma aprender.

Palavras-chave: formagéo continuada, formagdo ambiental e contexto colaborativo

Abstract: The promotion of the environmental education in the high school is
inevitably related to the teachers’s formation. In this study, we seek to investigate the
potentiality of collaborative contexts involving university-school for continuing and
environmental of the teachers’s formation. Thus, we established a partnership with a
public school of Ribeirdo Preto and formed a study group composed of high school
teachers, students in Chemistry and also academics. The historical-cultural perspective
has been adopted as a theoretical and methodological reference. Besides, it was realized
12 meetings in public school, from the environmental education as articulating theme,
during the “hour of collective pedagogical work” (HTPC). The meetings were video-
recorded and preliminary analysis of data revealed evidence of formation, as the
subjects were able to review your thoughts and words from the dialogue with
colleagues. Collaborative research creates conditions for all those involved can learn.
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I. Introducéo.

A necessidade de incorporar a dimensdo ambiental na educagdo vem sendo
bastante discutida nas Gltimas décadas. Guimardes (2004) propde que os professores
reflitam sobre os motivos que justificam a necessidade da inclusdo da educacdo
ambiental na pratica educativa, promovendo o debate sobre a questdo ambiental e suas
implicagdes na transformagdo do conhecimento, dos valores e das atitudes diante de
uma nova realidade a ser construida.

Em trabalhos anteriores (ABREU, 2008 e PEREIRA, 2009) constatamos a forte
vinculacdo entre o tratamento de residuos e a tematica ambiental na formacdo de
professores de quimica. A abordagem de questdes complexas de maneira restrita aos
aspectos meramente tecnoldgico-cientificos torna-se ndao so insuficiente e redutiva para
a resolucdo das questbes ambientais como ainda se ocorre o risco de uma concepgao
falsa e distorcida, justamente aquela em que se aceita sem um maior espirito critico que
qualquer intervengdo predatdria do homem possa ser favoravelmente modificada téo-
somente pelo avango do conhecimento cientifico, ignorando-se, portanto, a conditio sine
qua non de uma nova postura cultural (no sentido de revermos nossos habitos,
costumes, nosso cotidiano e nossas normas até aqui irresponsaveis em relacdo ao meio
ambiente). Apesar de considerar a abordagem sobre residuos importante, acreditamos
que seja um primeiro passo para abordagens mais amplas que incluam ndo somente os
aspectos tecnoldgico-cientificos, mas também aspectos sociais, culturais, politicos e
econdomicos.

A EA possibilita a formacdo de individuos atentos aos problemas que o cercam e
fornece elementos para que seja feita uma leitura destes contextos. O papel do educador
é ajudar o aluno entender teoricamente a realidade que o cerca, favorecendo o
reconhecimento dos nexos entre sociedade e meio ambiente.

A formacéo de docentes para a Educacdo Ambiental é uma tarefa complexa e o
PRONEA (Programa Nacional de Educacdo Ambiental), em sua linha de a¢do que trata
da Educacdo Ambiental através do ensino formal, apresenta como objetivo:

Capacitar o sistema de educacdo formal, supletivo e profissionalizante, em
seus diversos niveis e modalidades, visando a formagdo da consciéncia, a
adocdo de atitudes e a difusdo do conhecimento tedrico e pratico, voltados
para a protecdo do meio ambiente e a conservacdo dos recursos naturais
(BRASIL, 1997, p. 18).

Acreditamos que a promog¢do da Educacdo Ambiental na escola de educacéo
basica passa necessariamente pela formacdo do professor, que atuando como educador
ambiental pode incorpora-la em sua préatica docente.

A partir da abordagem histérico-cultural (VIGOTSKI, 2001) considera-se que a
constituicdo dos sujeitos ocorre nas interagdes sociais produzidas nos diversos nucleos
de acdo. Com base em pressupostos histérico-culturais, assume-se que o processo de
elaboragdo de conhecimentos constitui-se na dinadmica interativa das relagdes sociais. E
interagindo com o outro que cada individuo se constitui e se da a elaboracéo conceitual.
O sujeito social esta em processo de formacdo constante e nas dinamicas interativas, a
que se considerar a multiplicidade de saberes existentes. A partir desses pressupostos
desenvolvemos esta pesquisa que visou investigar a potencialidade de espacos
colaborativos entre universidade-escola para formacdo ambiental dos professores. Para
isso foi necessario a constituicdo de um grupo de estudos sobre temas ambientais
formado por professores de ensino médio de uma escola publica de Ribeirdo Preto,



alunos de Licenciatura do Curso de Licenciatura em Quimica da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto e docentes universitarios. O grupo se reuniu
periodicamente, nos horarios de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) durante
0 ano de 2010 para estudar temas relativos ao meio ambiente. Neste artigo, pretendemos
relatar a constituicdo do grupo de estudos na escola, e discutir fatores que favoreceram
tal formacdo, bem como apresentar dados e analise preliminar, que revelam indicios da
formacdo ambiental do professor no contexto colaborativo.

2. Fundamentacdo tedrico-metodolégica

Para alguém cujo objeto de pesquisa é a formacédo, cabe a pergunta: como o ser
humano aprende? Como ele se desenvolve? Para Vigotski os sujeitos aprendem na
interacd0 com 0 meio e com as outras pessoas. Esta perspectiva se origina a partir do
materialismo historico-dialético, com base na filosofia marxista, a qual supde que o ser
humano ao transformar a natureza, transforma a si préprio e cria condi¢bes para 0
desenvolvimento histérico e social. O que Vigotski acrescenta na relacdo sujeito-objeto
é a mediacdo, ou seja, para este autor esta interacdo € mediada por signos e num
movimento da esfera interpsiquica (campo das relagdes) para a esfera intrapsiquica
(sujeito) é que ocorre a formacdo da consciéncia. Desta forma, a consciéncia se formaria
de fora para dentro.

Vigotski também propde o que chama de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), que contém funcdes ainda em processo de maturagdo, que ja estdo presentes em
estado embrionario. Pressupomos que a interacdo entre os individuos seja fundamental
na constituicdo do ser humano, pois a relacdo interpessoal com o0s outros, podera
interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de funcionamento psicolégico.
Adotando a perspectiva Vigostskiana, atuar na ZDP e promover a interagdo interpessoal
do professor com alunos e colegas, € fundamental para favorecer o desenvolvimento.

Os psicologos soviéticos elegeram o conceito de Atividade como um dos
principios centrais do estudo do desenvolvimento do psiquismo. Entendidos como uma
unidade dialética, consciéncia e atividade sdo consideradas elementos fundamentais a
psicologia histdrico-cultural. A teoria da atividade surgiu no campo da psicologia, com
os trabalhos de Vygotsky e Leontiev. Ela pode ser considerada um desdobramento do
esforgo para a construcdo de uma psicologia socio-histérico-cultural fundamentada na
filosofia marxista.

J& em seus primeiros escritos, Vigotski utilizou o conceito de atividade e sugeriu
que a atividade socialmente significativa é o principio explicativo da consciéncia
(movimento de fora para dentro) por meio das relacbes sociais. Leontiev (1978) se
propds a estudar como a estrutura da consciéncia do homem se transforma dependendo
da estrutura da atividade que desenvolve. Este autor investigou o desenvolvimento do
psiquismo humano a partir do que ele chamou de atividade principal ao longo da vida
de um sujeito. A atividade principal muda a medida que o sujeito passa a desempenhar
papéis, funcdes diferentes no meio em que vive. Assim sendo, as atividades principais
estudadas por Leontiev foram: o jogo (na idade pré-escolar), depois quando a crianca
tem idade e entra na escola a atividade principal passa ser o estudo e mais tarde, na vida
adulta, passa a ser o trabalho.

A relacdo entre estimulo e resposta estd mediada pela atividade do sujeito. A
primeira condicdo de toda atividade é uma necessidade e a atividade humana tem como
caracteristica principal seu carater objetal, que deve ser entendido de forma relacional a
um objeto, que seja real ou realizavel e se torna motor da acdo de um sujeito. A Teoria



da Atividade nos faz refletir sobre a intencionalidade do processo educativo. Assumindo
que o professor é aquele que concretiza 0s objetivos sociais objetivados no curriculo
escolar, organizando o ensino: define acGes, seleciona instrumentos e avalia 0 processo,
Moura (1992) propde o conceito de Atividade Orientadora de Ensino (AOE), que
representa um elo entre a atividade do professor e atividade do aluno (ensino e
aprendizagem).

Como sera descrito no item metodologia, 0s encontros realizados na escola
fizeram parte de uma atividade principal, na qual a necessidade era formar educadores
ambientais, 0 motivo era propiciar que os professores tivessem conhecimento sobre a
educacdo ambiental e a tomassem como objeto de ensino (objetivo); podendo planejar
seu ensino e aprendizagem, bem como elencando agdes possiveis dentro da escola.

Vigostki também contribuiu na compreensao sobre o papel da linguagem na
formacdo da consciéncia. Para este autor, a palavra representa 0 microcosmo da
consciéncia e carrega em si um significado semantico, dicionarizado (linguagem) e
também aspectos psicologicos (pensamento). Neste sentido, Vigotski propde uma
diferenciacdo entre sentido e significado. O sentido seria a soma dos eventos
psicoldgicos que a palavra evoca na consciéncia considerando a fluidez, dinamicidade e
contexto e o significado representaria a zona mais estavel e precisa do sentido, aquela
mais compartilhavel e mais social.

Como mencionado anteriormente, esta pesquisa se apdia na perspectiva historico-
cultural e pretende contribuir para que os espacos de Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC) oferecam aos professores a oportunidade de adquirir/repensar seus
conhecimentos e crencas relacionadas a Educacdo Ambiental. Desta forma, optamos
por desenvolver uma pesquisa de carater colaborativo, supondo que a interacdo
possibilitaria alcancar conhecimentos de “qualidade nova” e, portanto, sujeitos de
qualidade nova. Segundo o dicionario Michaelis colaborar significa “trabalhar em
comum com outrem na mesma obra; ou ainda, concorrer, cooperar para a realizacdo de
qualquer coisa”.

2.1.  Formacao de professores: alguns pontos
Muitas vezes o professor é “culpabilizado” pelos problemas de ensino e
aprendizagem presentes na escola. De maneira geral atribui-se a responsabilidade pela
melhoria do ensino unicamente a formacdo do professor. Sacristan (1991) chama a
atencdo para o fato de que é preciso compreender a ligacdo entre os professores e a
pratica, bem como estabelecer o principio da relativa “irresponsabilidade” dos
professores em relacdo a pratica. Ao falar em irresponsabilidade do professor, na
verdade o autor quer dizer que ndo se deve considerar o professor como o Unico
responsavel ao analisar as praticas escolares. Para este autor, a profissdo docente nao
detém a responsabilidade exclusiva sobre a pratica educativa. Este mesmo autor afirma
que a que se considerar as praticas concorrentes e define estas como sendo aquelas
“(...) ndo estritamente pedagodgicas que, mesmo fora do sistema escolar, exercem
influéncia direta sobre a prdpria atividade técnica dos professores” (idem, p.74). Para o
mesmo autor:
Todo o desenvolvimento curricular, formado e elaborado fora das salas de
aula e das escolas, regulado pela administracdo educativa, trazido e
concretizado em materiais didacticos, transforma os professores em

consumidores de praticas pré-esbocadas fora do teatro imediato da acgdo
escolar. Ao nivel da realidade das salas de aula, as editoras de manuais



escolares e outros produtores de materiais didacticos tém mais influéncia do
que os proprios professores. (p.74)

E preciso deixar claro que entendemos que a promogcao de atividades visando a
Educacdo Ambiental na escola basica ndo seja dependente exclusivamente da formacéo
do professor. E imprescindivel que as escolas oferecam infra-estrutura e apoio
administrativo para a realizacdo das atividades. No entanto, pensar a formacdo do
professor também é importante. Um modelo de formacdo que nos parece bastante
interessante é aquele que se preocupa em formar o “professor reflexivo”.

Desde o inicio da década de 1990, o termo “‘professor reflexivo” tem sido
amplamente difundido no meio educacional, principalmente em cursos de formacéo de
professores. O termo surgiu a partir dos trabalhos de Donald Schén, que atuou como
professor no Instituto de Tecnologia de Massachusetts, EUA, até 1998. Shon
desenvolveu atividades relacionadas a reformas curriculares em cursos de formacéo de
profissionais. Para Schon a experiéncia do profissional e a reflexdo na experiéncia e o
conhecimento tacito, sdo importantes.

O conhecimento na acdo é o conhecimento téacito, ou seja, aquele que esta na
acdo e ndo a precede. Os profissionais mobilizam este conhecimento ao realizar suas
atividades, configurando-o como um habito. No entanto, o conhecimento tacito ndo é
suficiente para dar conta de situacGes diferentes daquelas rotineiras e quando estas se
apresentam, € preciso construir outras respostas, buscar outros caminhos e isto se da no
processo de reflexdo na agdo (PIMENTA, 2002). Schon definiu o processo de reflexéo
num triplo movimento: a reflexdo-na-acdo, a reflexdo-sobre-a acdo e sobre-a-reflexéo-
na-acdo, que contribuiu para a difusdo e a inclusdo no campo de formacdo de
professores das teorias sobre a epistemologia da pratica. Segundo Liston & Zeichner
(1993) citados por Pimenta (2002), o enfoque de Schon é reducionista e limitado por
ndo considerar o contexto institucional e pressupor a préatica reflexiva no ambito
individual. Para Zeichner (1993), a concepgdo de reflexdo proposta por Schon,
possibilita a identificacdo do conceito de professor reflexivo com praticas e
treinamentos que possam ser consumidos e aplicados tecnicamente. Neste contexto,
entendemos a reflexdo como algo que sozinha possibilite a superacdo de problemas
escolares cotidianos. Para superar tais limitagdes, Zeichner (1992) aponta perspectivas
que devem ocorrer simultaneamente. S&o elas:

a) a pratica reflexiva deve contemplar tanto as atividades/exercicio do professor
como também as condicOes e contextos em que 0Ocorre;

b) os professores precisam reconhecer que seus atos sdo politicos e podem se
dirigir para perspectivas emancipatorias;

c) considerando a pratica reflexiva como pratica social, ndo pode se restringir ao
individual, e s6 pode acontecer no coletivo, o que impde a necessidade de
transformar as escolas em comunidades de aprendizagem, no qual os professores
troquem experiéncias e se apdiem de forma reciproca.

Para Pimenta (2002) a transformacdo da pratica docente deve se dar num
contexto critico, sem separar a pratica do contexto no qual é organizada. Esta autora
indica a necessidade de articular “praticas cotidianas e contextos mais amplos,
considerando o ensino como pratica social concreta” (idem, p.24). Ha recomendacéo
para que os cursos de formagdo continuada ultrapassem o carater de treinamento, e
passem a valorizar a pesquisa e a préatica, e envolvam a articulacdo entre formacéo
inicial e continuada (universidade-escola) (idem). Neste sentido, optamos por uma
formacdo de professores com caracteristicas distintas dos cursos usuais, ou seja,



gostariamos de colaborar para uma formacdo que se fizesse na integracdo entre
universidade e escola. A educacdo ambiental neste contexto foi o eixo desencadeador e
ao mesmo tempo, fim, o objetivo desta formacéo.

Assim que o projeto foi apresentado ao Diretor da Escola, ele se interessou e
pediu que combindssemos com a Coordenadora, como poderiamos cuidar do seu
desenvolvimento. A Coordenadora também achou interessante a idéia de formar um
grupo de estudos sobre temas relacionados a educacdo ambiental na escola. A
Coordenadora sinalizou que poderiamos utilizar uma parte do horéario de HTPC para
estes estudos, pois ndo havia a possibilidade dos professores serem dispensados em
outros horarios para isto.

A Hora de Trabalho Pedago6gico (HTP) foi instituida no Estatuto do Magistério,
em 1985, a partir do reconhecimento que o trabalho do professor vai muito além da sala
de aula. Este horéario representa uma conquista histérica dos professores do estado de
S&o Paulo e deveria representar um espacgo/tempo para discuss@o de problemas relativos
a escola e a Educacéo.

2.2. O objeto-formacdo: construcdo de instrumentos para captura-lo em

sua esséncia

A formacdo ndo é algo estatico, ela advém da interagdo do professor com seus
colegas, alunos e em torno. Segundo Moura (2004, p. 264), a formacdo é um fenbmeno
e investiga-la implica “compreender algo que ndo esta dado, ndo esta posto”. Podemos
acrescentar que é buscar algo que nao esta revelado explicitamente na observacdo das
acbes dos sujeitos ou produtos produzidos por estes. Neste sentido, a dialética
contribuiu com a idéia de que a realidade ndo estd concentrada no aparente, no
imediatamente revelado pelo aspecto sensorial.

Neste tipo de pesquisa € necessario buscar instrumentos que déem conta de
aprender o movimento que leva o professor de uma qualidade a outra. Ndao podemos
simplesmente utilizar um método que congele o objeto-formacdo como se fosse uma
fotografia. O fenbmeno deve ser investigado em movimento, pois 0s sujeitos mudam de
qualidade/caracteristicas a cada troca de significados na acdo educativa (idem).

Além disso, o objeto-formacdo € bastante complexo, sendo impossivel observar
a totalidade do fendmeno de uma s6 vez. A profissdo docente ndo detém a
responsabilidade exclusiva sobre a pratica educativa. A aula em si é perpassada pelas
crencas e concepcdes que o professor tem sobre o ensino, a sua pratica é um elemento
dentro da escola, que faz parte de um sistema educativo, no qual existem além de
praticas educativas também préaticas concorrentes [SACRISTAN, 1991]. Desta forma, é
necessario se preocupar com a limitacdo do objeto a ser observado.

Na dialética nada é concebido como fixo ou independente. Ou seja, tudo muda e
tudo depende. Acreditamos que o professor se forma nas interacbes com 0s pares,
movido por motivos pessoais e coletivos. A analise do processo de formacéo precisa ser
criteriosa e sem especulagdes. Neste sentido, o conceito de “isolado” proposto por
Bento de Jesus Caraca (2002) parece ser bastante adequado. Este autor propde o
conceito de isolado para analisar mudancas qualitativas delimitando parte de um todo,
tornando possivel acompanhar com mais objetividade as mudancas qualitativas em seu
interior.

Caraca (2002), ao discorrer sobre os fendmenos na dindmica de sua formagéo,
afirma que a realidade que o homem se esforca por apreender tem duas caracteristicas



basicas, a Interdependéncia, assumindo que “todas as coisas estdo relacionadas umas
com as outras” e a Fluéncia. O autor afirma que tudo est4d em permanente movimento.
“Todas as coisas, a todo momento se transformam, tudo flui, tudo devém”. (ibidem,
p.103).

Apesar de reconhecer tais caracteristicas, Caraca observa que se aceitarmos a
interdependéncia e a fluéncia, dificuldades e limitaches se apresentardo se quisermos
estudar qualquer fendmeno fisico ou natural e questiona:

(...) na impossibilidade de abracar, num so6 golpe, a totalidade do universo, o
observador recorta, destaca desta totalidade, um conjunto de seres e fatos,
abstraindo de todos os outros que com eles estéo relacionados. (CARACA,
2002, p.105)

A esta secdo da realidade, a este conjunto, o autor chama de “isolado”, o qual é
entendido como uma secdo da realidade e traz segundo Caraca (2002), certa margem de
erro, pois ndo considera o resto da realidade. Assim, é importante escolher um isolado
que conserve varios fatores da realidade e que se interdependam e tenham influéncia
marcante no fendmeno a estudar.

Na proposta de Caraca (2002), o aparecimento de “inesperados” € que dira que o
isolado ndo foi adequadamente escolhido, pois algum fator determinante ndo foi
escolhido. Por ser arbitrario, o isolado pode ser constitutivo de outros isolados mais
amplos que poderdo servir de referencial para analise de fendmenos mais complexos.

2.3.  Caminhos percorridos (metodologia)

Era necessario nos inserir na realidade dos professores para compreender sua
existéncia e geracdo. Pressuplinhamos que os professores por meio da colaboragdo,
seriam cada vez mais capazes de refletir, problematizar, analisar e compreender suas
proprias praticas, relacionadas a educacédo ambiental.

A metodologia utilizada pautou-se na pesquisa qualitativa e aos poucos foi se
constituindo numa pesquisa-acao colaborativa, na qual os sujeitos colaboram em prol de
objetivos e metas comuns ao grupo e surgidos do contexto no qual atuam (universidade
e escola). A pesquisa colaborativa visa criar uma cultura de reflexdo e analise das
praticas na escola.

Entre os objetivos da pesquisa-acdo esta a resolucdo de problemas presentes nos
contextos de atuacdo dos sujeitos, bem como a ampliagdo do conhecimento, a
consciéncia que se tem dos problemas e situagdes, por meio da obtencdo de informacdes
que seriam dificeis por outros meios. Nesta modalidade de pesquisa ocorre uma forte
vinculagéo entre os sujeitos envolvidos na pesquisa (pesquisadores e professores).

Nas palavras de Pimenta (2006, p.49) “A pesquisa ndo se limita a uma forma de
acéo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores ou 0
“nivel de consciéncia” das pessoas e dos grupos considerados”. Este tipo de pesquisa
ndo tem um formato inicial pré-estabelecido a priori, mas vai se constituindo no
processo, “ao longo do percurso”.

2.3.1. Passos dados na caminhada — A constitui¢do do grupo de estudos
Na escolha do campo empirico da pesquisa, buscamos selecionar uma escola, dentre
as que tinhamos um contato prévio ja estabelecido, por meio das atividades de extensao



realizadas pelo Centro de Ensino Integrado de Quimica (CEIQ). A escolha da Escola
Estadual se pautou nos seguintes critérios:

a) alguns de nossos alunos de Licenciatura em Quimica ja haviam realizado estagio
nela, sendo muito bem recebidos por todos, professores, coordenadores e
diretores;

b) a coordenadora do ensino médio ja participava de oficinas pedag6gicas com uma
outra colega pesquisadora;

c) os professores eram na maioria jovens (30 a 40 anos) e demonstraram que
gostariam que a universidade de alguma forma apoiasse e discutisse suas
praticas;

d) a professora de quimica era ex-aluna do Curso de Licenciatura em Quimica e
colega da pesquisadora.

Assim que o projeto foi apresentado ao Diretor da Escola, ele se interessou e
pediu que combinassemos com a Coordenadora, como poderiamos cuidar do
desenvolvimento. A Coordenadora também achou interessante a idéia de formar um
grupo de estudos sobre temas relacionados a educacdo ambiental na escola. Ela
sinalizou que poderiamos utilizar uma parte do horario de Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo para estes estudos, pois ndo havia a possibilidade dos professores serem
dispensados em outros horérios para isto.

Inicialmente, realizamos uma apresentacdo do projeto em slides para 0s
professores da escola. Discutiu-se a intencdo de formar o grupo de estudos. Naquele
momento, percebemos que apesar de nossas pesquisas anteriores terem se voltado para
os professores de quimica, seria inviavel que no grupo em formacdo tivéssemos
somente professores desta area. Além disso, professores de biologia, histéria, filosofia,
portugués, inglés e matematica estavam presentes e demonstraram interesse em
participar do grupo. Portanto, levando em conta o carater interdisciplinar da educacéo
ambiental, consideramos que um grupo com formacdo heterogénea enriqueceria as
discussbes. Entdo, ficou acordado que usariamos para nossos estudos e discussfes 1
hora durante algumas HTPCs e quando fosse necessario, usariamos as 2 horas. Em
grupo eshocamos um calendario para o 1° Semestre de 2010.

Assim se configurou o grupo formado por 12 professores das diferentes
disciplinas ministradas no ensino médio, 3 alunos de Licenciatura em Quimica da nossa
Instituicdo e a pesquisadora. Todos 0s sujeitos da pesquisa passaram a integrar o Grupo
de Formacéo, Ensino e Pesquisa em Educacdo Ambiental (GFEPEA).

O tema ambiental passou a ser o eixo articulador, a partir do qual, cada
Encontro foi organizado como uma Atividade Orientadora de Ensino. Textos foram
selecionados, lidos e estudados. Além disso, também selecionamos videos, 0s quais
foram assistidos e depois discutidos coletivamente.

Ao longo de 2010, realizamos trés reunides com a Coordenadora de Ensino
Médio da escola e 12 Encontros de 1 hora cada, com os professores nos horéarios de
HTPCs (Hora de Trabalho de Producdo Pedagdgica), os quais foram video-gravados. Os
encontros foram video-gravados e as filmagens serviram de fontes de informacéo, bem
como, as atas dos Encontros, as anotagdes da pesquisadora e dos alunos de Licenciatura
em Quimica, participantes do projeto, pequenas narrativas e entrevistas abertas. Apoés
uma leitura flutuante dos dados, procurou-se identificar categorias emergentes, neste
caso, que poderiam se configurar como categorias de analise.



Uma das coisas que podemos destacar como relevante para esta pesquisa € que
ela s6 foi possivel porque houve a criacdo de um espaco de estudo conjunto e o
envolvimento dos professores de diferentes areas de conhecimento.

2.3.2. Anédlise preliminar dos dados — em busca de indicios de formagéo

A metodologia da analise baseada em recortes partiu do principio fornecido por
Caraca, levando em conta a interdependéncia e a fluéncia. Ou seja, no ato da
experiéncia vivida os textos, discursos, intencdes e problemas se entrelacam, mas,
metodologicamente precisamos fazer escolhas e “criar” episddios que reinam dados que
revelam o fendmeno formacao em sua esséncia.

Para captar o objeto de pesquisa — a formacdo - nos valemos dos seguintes
instrumentos:

a) todas as reunides do grupo foram filmadas e posteriormente transcritas;

b) apds cada reunido, principalmente os licenciandos em quimica e 0s

pesquisadores produziam relatos de suas observag6es durante as reunides.

Trechos das filmagens, juntamente com o emaranhado de dados levantados a
partir dos outros instrumentos de coleta, compuseram o que chamamos de isolados.

Para dar visibilidade ao fendmeno da formagdo optamos por usar “o episodio de
formacdo” [MOURA, 2004], que reuni ac¢des reveladoras do processo de formacao dos
sujeitos participantes de um isolado (CARACA, 2002).

Os episddios sdo uma tentativa de analisar as interdependéncias em isolados,
tendo como objeto de andlise, ferramentas simbdlicas. Os episddios podem ser frases
escritas ou faladas, gestos e acOes que podem revelar interdependéncia entre 0s
elementos de uma acao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1. Superacdo das desconfiangas — tecendo fios invisiveis

O HTPC se constituiu no espacgo-tempo em que o grupo de professores de ensino
medio e nds pesquisadores nos encontravamos, inicialmente, com a proposta de estudar
temas relativos a educacdo ambiental. Segundo Pimenta (2006, p. 38) “um dos
principais desafios da pesquisa colaborativa é o estabelecimento dos vinculos entre 0s
pesquisadores da universidade e os professores da escola”. Assim, em nossos primeiros
encontros com os professores buscamos superar as desconfiangas e estabelecer uma
parceria efetiva com eles e os coordenadores da escola. A esta construgdo € que chamo
de “tecer fios invisiveis”. Apesar de ter a intencdo de abordar temas relativos a
Educacdo Ambiental, no inicio abrimos espaco para que os professores expusessem
suas inquietacdes sobre suas praticas.

Respeitando a expectativa dos professores, podemos dizer que a educagédo
ambiental foi o tema articulador para que o processo formativo acontecesse. Na fase
inicial tivemos que superar a crenca de que como pesquisadores, nds teriamos as
respostas e solucgdes para todos os problemas.

Nosso objetivo como pesquisadores, com relagdo a formacdo do grupo de
estudos, sobre temas ambientais era contribuir para formacdo dos professores e ao
mesmo tempo, investigar o processo formativo no contexto de colaboracdo entre
universidade-escola. Quanto aos professores de ensino médio, estes pretendiam ter sua
formacéo ampliada, de uma maneira geral e aumentar o didlogo entre eles, nos horarios
de HTPC, que segundo eles era mal utilizado. Para muitos professores a formagao do
grupo seria oportunidade de discutir e planejar coletivamente atividades pedagogicas:



A professora de Quimica disse que a dificuldade em abordar temas comuns
nas diversas areas € a falta de um planejamento, de ser conversado para que
os professores pudessem trabalhar de uma maneira mais dindmica e que as
matérias ndo fossem jogadas aos alunos, e que eles pudessem compreender e
relacionar as disciplinas umas com as outras. Ela comentou que quando vai
efetuar uma conta, como regra de trés, o aluno ndo sabe fazer, e pergunta
como se faz, e ai ela indaga o aluno se ele ndo aprendeu, se ele ja ndo viu
essa maneira de fazer a conta na matematica. Segundo ela o aluno nédo
consegue relacionar a aplicacdo da matematica na quimica, e “acham que o
‘X’ da matemaética é diferente do ‘X’ da quimica que € diferente do ‘x’ da
fisica e 0 “x’ ¢ 0 mesmo. (Relato da reunido de 30 de marco de 2010).

Logo no inicio, os professores expressaram a caréncia que sentem de
investimento na formacdo continuada de professores, disseram que a maioria dos
projetos desenvolvidos pela universidade na escola, se voltava aos alunos da educagao
basica, vislumbraram nossos encontros como oportunidade de se formarem, refletir
conjuntamente sobre suas experiéncias praticas e dialogar com os pares sobre seus
planejamentos.

Os professores destacaram que mesmo havendo a recomendacdo da abordagem
de temas interdisciplinares na escola, na maioria das vezes, ndo é reservado um tempo
para que os professores conversem sobre isso:

A professora de historia comentou que o Estado impds a maneira
interdisciplinar de dar aula, porém em cada bimestre deve ser trabalhado
certos pontos, certas matérias, definidas no comeco do ano letivo pela escola,
pela coordenacéo, e assim dificulta um professor acompanhar o outro, e ndo
ha liberdade para mudar aquele curriculo de aula durante os bimestres
seguintes. Lembramos que a EA tem carater interdisciplinar, e a forma como
as disciplinas sdo organizadas, dificulta que aconteca....

A professora de quimica relatou algumas dificuldades e comentou que ela
ndo sabe o que a professora de histéria esta aplicando aos alunos e que soube
0 que a professora de biologia estava aplicando aos alunos do segundo ano
porque quando foi dar aula a essa turma que era logo ap6s a aula de biologia,
ela viu que a lousa ainda estava com a matéria escrita e assim soube o que ela
estava aplicando aos alunos e pelo o que estava na lousa ela disse aos alunos
para prestarem muita atencdo, porque logo eles iriam ver aquela matéria
(solugdes), com enfoque na quimica e que era importante eles saberem o
enfoque bioldgico para entenderem o aspecto quimico.

Foi colocado em discussdo que seria importante em horarios de HTPC
discutir o que os professores iriam trabalhar durante os bimestres, facilitando
a abordagem interdisciplinar dos professores e entendimento dos alunos e que
isso fosse estabelecido por si proprio ndo precisando de que o grupo que
estamos formando desse esse impulsionamento. (Relato de 30 de margo de
2010).

Com o decorrer do tempo, em algumas situacdes os professores mostraram-se
descontentes, quando por algum motivo de ordem administrativa, a nossa reunido de
estudo demorava a comecar. A primeira hora do HTPC era dedicada mais as questfes
administrativas e menos a questfes pedagdgicas. Percebemos que as questdes trazidas
pela Coordenadora tinham urgéncia e precisavam ser resolvidas no coletivo. De certa
forma, as questBes administrativas sdo interligadas com as questdes pedagdgicas. A
todo o momento, defendemos junto a coordenacdo da escola, a potencialidade do HTPC



para formacdo de professores, principalmente quando estes momentos s&o
intencionalmente planejados com esta finalidade.

Os encontros realizados possibilitaram a troca de experiéncias, a leitura e
discussao de textos, bem como a reflexdo sobre a pratica. Com relagcdo aos motivos para
querer aprender um pouco mais sobre educacdo ambiental, no inicio da formacdo do
grupo, pode-se reconhecer nas falas dos professores motivos pessoais, relacionados a
infancia e & preocupagdo com o futuro dos filhos. O motivo coletivo identificado foi
abordagem sobre educacdo ambiental presente como recomendac¢do nos documentos
oficiais do Estado de S&o Paulo.

Entre os temas estudados destacam-se: origem, histéria e objetivos da EA; a EA
nos documentos oficiais relativos a educacdo basica; recursos didaticos voltados para
este tema; a historia das coisas numa perspectiva de producdo até o descarte, entre
outros. E importante destacar que os temas foram escolhidos de comum acordo com 0s
professores. Coube a n6s pesquisadores garantir o arcabougo tedrico para as discussoes.
Além disso, com o tempo, alguns professores passaram a solicitar ajuda para planejar e
desenvolver algumas atividades em suas aulas e em projetos que teriam que ser
desenvolvidos na escola. Comparando-se este estagio do projeto com o inicio,
percebemos que num primeiro momento a Educacdo Ambiental é abordada
superficialmente e aos poucos, no processo, ela vai sendo incorporada ao curriculo por
meio das acOes dos professores, que vao mudando sua formacao sobre o tema, no grupo
constituido na parceria universidade-escola. Os professores foram trazendo textos e
sugestdes de temas para estudo, por exemplo: agrotoxicos ja que nossa regido € uma
grande produtora de cana-de-aglcar, consumo de carne versus desmatamento, efeito
estufa; producgdo, tempo de vida util e reciclagem de materiais, entre outros. No periodo
de desenvolvimento do projeto ocorreu na escola “A semana de Educacgéo para Vida” e
0 tema escolhido pelos professores para trabalhar com os alunos foi Meio Ambiente.
Videos e documentarios relacionados aos temas discutidos foram solicitados por alguns
professores com o argumento que trabalhariam com seus alunos.

E importante salientar que de acordo com a fundamentagdo deste trabalho, as
reflexbes ndo se restringiram a pratica do professor, mas incluiu as condi¢bes e o
contexto escolar e se deram no ambito coletivo e ndo individual.

Procuramos observar principalmente agdes e reflexdes dos professores que
revelassem mudanca (qualidade nova), na concretizacdo do projeto de formacgdo. Isto
poderia ser revelado no que escreviam, nas intervencdes em reunides coletivas, durante
os encontros. Analisando os dados recolhidos foi possivel “recortar” alguns isolados
que continham a esséncia do fendmeno estudado. Por exemplo, nas discussdes notamos
em algumas situagdes a modificacdo de sentido atribuido a alguns conceitos pelos
professores:

Foi citado o desmatamento na Amazénia e a seca, € uma professora de
historia fez um comentario sobre a Amazonia ser o pulméo do mundo. Os
outros professores explicaram a ela que este conceito ndo é correto, pois as
algas é que sdo as responsaveis por grande parte da produgdo do oxigénio.
Também foi comentado pelos professores que a TV ndo € um meio de
comunicacdo confiavel, pois na midia sdo passados muitos conceitos errados.
Uma professora citou como exemplo o alcool, que, atualmente, nos postos de
combustiveis, passou a ser chamado de etanol, e na midia estavam falando
que essa substancia era usada apenas como combustivel (Relato do encontro
do dia 11 de maio de 2010).



A professora de histéria entdo comentou: “Nossa! Logo a Amazbnia que é o
pulméo do mundo”. Os demais professores ndo concordaram e a professora de biologia
entdo desmistificou o conceito sobre a Amazoénia ser o pulméo do mundo, dizendo:

Néo, ndo é. Esse conceito é errado. Entdo a Prof® de Historia pergunta: entdo
quem é (o pulmé&o do mundo)? A Prof? de Biologia responde que sdo as algas
o pulméo do mundo. Sejam elas microscopicas ou macroscépicas dentre as
algas verdes. Porque que ndo é a Amazénia? Porque as mesmas quantidades
de ar que as arvores fornecem, produzem, a floresta mesmo consomem de
volta. Esse outro conceito se tinha a 15, 20 anos atras. A professora de
histdria se surpreende e diz: Nossa! Mais muitas pessoas usam esse
conceito! A Prof® de Biologia diz que sim, ainda ha pessoas que considerem
esse conceito, tem até em livros didaticos, apesar do equivoco. (Relato do dia
11/05/2010).

As discussdes desenvolvidas durante HTPC no referido dia possibilitaram que a
professora de histéria pudesse rever seu conhecimento sobre a “Amazénia ser o pulméo
do mundo”. Os outros professores atuaram na ZDP da professora de histéria, permitindo
que ela ampliasse e modificasse seu conhecimento por meio da reflex&o a partir da fala
dos colegas. Neste momento, foi possivel considerar que um conhecimento de qualidade
nova é produzido, € a formacdo em curso, “tomando forma”,

O trabalho do professor ndo pode ser considerado um conjunto s6 de acdes:
corrigir provas, solucionar conflitos, etc. HA que se compreender o papel ativo e
intelectual dos professores e a prépria ligacdo entre teoria e investigacdo, entre
pensamento e acao.

4. Considerac0es finais

A pesquisa colaborativa tem grande potencial para a formacao de professores em
Educacdo Ambiental (EA). Acreditamos que para se formar o educador ambiental €
necessario haver coeréncia entre este fim, o contexto de formagdo e as metodologias
utilizadas. A formacdo do educador ambiental pressupde um ambiente em que todos
tenham voz e possam trocar experiéncias, rever seus conhecimentos e produzir novos
sentidos a partir de uma perspectiva critica. A formacdo do grupo de estudos na escola
parceira forneceu um contexto propicio para a formacdo dos professores em EA. Pude
comprovar que o Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo quando organizado, pode
intencionalmente contribuir para formacdo de professores. Apesar de ter apresentado
uma analise preliminar do processo formativo, foram demonstrados indicios que as
acOes desenvolvidas nos HTPCs propiciaram a ampliagdo da consciéncia e
conhecimento dos professores sobre temas relacionados a Educacdo Ambiental. A
definicdo e a necessidade de se estudar outros temas ao longo do percurso também
indicou um movimento de formacdo dos professores. A partir disto, a Educacao
Ambiental comecou, aos poucos, fazer parte do curriculo da escola, como percebido na
Semana da Educacdo para Vida e nas solicitacdes dos professores para planejar e
executar atividades relacionadas a tematica em suas aulas.

Ao longo de um ano de projeto, a Coordenacdo da escola reconheceu a
importancia do mesmo para a formagéo dos professores e ficou acertado que, a partir de
2011, os HTPC serdo realizados na universidade. Os professores que fazem parte do
nosso grupo, no referido horario, se deslocam para a universidade, ndo sendo mais
necessario dividir o referido horério para os informes administrativos. Assim, o projeto
continuard a ser desenvolvido, e na primeira reunido ja realizada neste ano (2011), o



grupo fez a opcdo por estudar um pouco mais as teorias sobre curriculo e
simultaneamente planejar atividades orientadoras de ensino sobre EA coletivamente.
Estas serdo realizadas com uma das séries do ensino médio da escola parceira, para
qual, todo o grupo ministre aulas.
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