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Resumo: Pesquisas tém sido feitas sobre Projetos de Educagdo Ambiental
desenvolvidos no interior da escola. Este artigo apresenta um recorte de pesquisa de
natureza qualitativa sobre as concepcdes e praticas de Educacdo Ambiental nos projetos
da “Universidade Livre do Meio Ambiente Souza Queiroz” no municipio de Leme/SP.
A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, de analise
documental e de observacdo. A andlise foi feita através da técnica de andlise de
contetido e da triangulacdo. As concepcbes de EA, nos conteudos analisados priorizam
conceitos. O viés econbmico é enfatizado, predominando a visdo de natureza como
recurso para o ser humano. A dimensdo estética da Educacdo Ambiental esta presente,
com predominio da apreciacdo da natureza. A partir de uma perspectiva critica,
emancipatéria e transformadora, os dados indicam, no entanto, que as propostas de
projetos de EA na instituicdo analisada carecem de um melhor entendimento da
complexidade da tematica ambiental.
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Abstract: Studies have been done on Environmental Education Projects developed in
school. This article presents an overview of qualitative research on the concepts and
practices of Environment Education in the projects of the “Universidade Livre do Meio
Ambiente Souza Queiroz”, in the city of Leme/SP. Data collection was performed by
means of semi-structured interviews, documentary and observation analysis. The
analysis was performed through the content analysis technique and triangulation. The
notions of the EE, in the content analyzed prioritize concepts. The economic bias is
emphasized, where the vision of nature as a resource for the Human Being
predominates. The aesthetic dimension of the Environmental Education is present, with
a predominance of the appreciation of nature. From a critical, emancipatory and
transforming perspective, the data indicate, however, that the proposals of projects to
EE in the analyzed institution require a better understanding of the complexity of the
environment issues.
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1-Introducéo

Diversas pesquisas tém sido realizadas, recentemente, tais como Valentin
(2005), Almeida (2005), Campos (2007) com o intento de contribuir para o
entendimento da EA' no ambiente escolar, a partir da interpretacdo das diferentes
concepcdes que os educadores possuem em relacdo a essa tematica. Algumas destas
pesquisas analisaram projetos elaborados no interior da propria escola e outras, projetos
feitos externamente e aplicados na escola. Os “projetos de EA da Universidade Livre do
Meio Ambiente Souza Queiroz” (UMASQ), os quais séo elaborados fora do ambiente
escolar, sdo desenvolvidos por professoras de Ciéncias que trabalham nessa instituicao,
os quais foram identificados na pesquisa pelas siglas C1, C2, C3, C4, C5 e C67 Estes
sdo responsaveis pela elaboracdo e execucdo dos projetos junto as unidades escolares
publicas e privadas da regido, atendendo criancas e adolescentes que cursam a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Em nossa pesquisa®, procuramos responder as seguintes questoes:

Que concepcdes e quais praticas de EA estdo presentes nos projetos propostos e
desenvolvidos com a escola pela “UMASQ”?

Quais as relacBes existentes entre concepgdes e praticas que podem ser
identificadas nesses projetos?

Na pesquisa que empreendemos, ndo tivemos a preocupagdo de categorizar
previamente as concepcdes de EA dos projetos analisados. Estabelecemos, ao longo do
processo e a partir dos dados que coletamos, algumas categorias que nos permitiram
inferir as concepgdes e praticas presentes nos denominados projetos de EA
desenvolvidos pela UMASQ.

Neste trabalho, nos aproximamos da perspectiva de Educacdo Ambiental critica,
transformadora e emancipatéria, a qual consideramos ser a mais adequada de se
trabalhar EA. Tozoni-Reis (2004) considera Paulo Freire e Demerval Saviani como
autores que contribuiram, com posi¢des diferentes, para a elaboracdo de uma pedagogia
critica de Educacdo Ambiental no Brasil, que leva em conta os aspectos histéricos,
sociais e politicos do ambiente, a qual denominou como Educagdo Ambiental critica,
emancipatéria e transformadora.

Entendemos que a Educacdo Ambiental critica, emancipatéria e transformadora
tem suas acOes pedagodgicas relacionadas a realidade, contrapondo-se a simples
transmissdo de conhecimentos, a descricdo de aspectos biolégicos e a educacdo
tecnicista. Acredita na formacdo de um individuo que tenha a capacidade de transformar
a realidade em que vive, que compreenda os problemas sociais e ambientais de nossa
sociedade e lute por solucdes. E ainda, conforme aponta CARVALHO (2006), a
educacdo ambiental critica tem como horizonte formar o sujeito humano enquanto ser
social e historicamente situado, responsavel pelo mundo em que vive.

2-Natureza da pesquisa

A pesquisa aqui proposta é de natureza qualitativa, uma vez que tem como
proposito: a obtencdo de dados descritivos por meio do contato direto do pesquisador
com a situacdo pesquisada. Nesta investigacdo ha énfase maior no processo do que no

! Utilizaremos a sigla EA quando nos referirmos a Educacio Ambiental.

% Nas seis professoras foram aplicados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, necessario quando
a pesquisa envolve seres humanos.

% A pesquisa que realizamos foi desenvolvida no &mbito de um Programa de Mestrado em Educacéo.



produto, bem como a preocupacio em retratar a perspectiva dos participantes (LUDKE;
ANDRE, 1986; BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Direcionamos nosso olhar ao processo educativo e a um dos protagonistas desse
processo, 0s professores, que se constituem como 0s sujeitos de nossa pesquisa. Os
dados obtidos foram analisados de forma indutiva, buscando a interpretacdo dos
significados presentes neles.

Os instrumentos que utilizamos para a coleta de dados foram: observacéo,
entrevistas semiestruturadas e anéalise documental (LUDKE; ANDRE, 1986;
TRIVINOS, 1987, BOGDAN; BIKLEN, 1994, ALVES-MAZZOTTI, 2001).

3. Procedimentos de investigacao

3.1. Analise documental

Um dos procedimentos usados para a coleta de dados foi a analise documental,
que consiste numa técnica valiosa de abordagem qualitativa e de checagem ou
complementacdo dos dados obtidos (ALVES-MAZZOTTI, 2001). S&o considerados
documentos “qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de informacgéo”
(ALVES-MAZZOTTI, 2001, p.169).

Os documentos considerados nesta pesquisa foram os projetos elaborados e
desenvolvidos pela UMASQ que totalizam o nimero de doze: Animais em Extincéo,
Alimentagdo Animal, Caixa do Tempo, Jardim das Borboletas, Juca Latinha no
Combate ao Lixo, Mata Ciliar, Memorial da Agua, Plantando Vidas, Rios e Corregos,
Vida Animal, Z6o Legal, Z6o das Cores. Na maioria das vezes, cada projeto se destina a
determinada série escolar, como por exemplo, o Projeto “Animais em extincdo” é
direcionado aos alunos da 22 série do Ensino Fundamental. Alguns projetos como o
“Rios e Codrregos”, podem ser realizados por todas as séries escolares a partir da 32
séries do Ensino Fundamental.

3.2. Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas foram elaboradas utilizando como referéncia as questdes da
pesquisa que realizamos. Esse procedimento é considerado um dos instrumentos basicos
para a coleta de dados, sendo que o tipo de entrevista que realizamos é denominada
entrevista semiestruturada, na qual o entrevistador faz perguntas, mas também deixa que
0 “entrevistado responda em seus proprios termos” (ALVES-MAZZOTTI, 2001,
p.146).

Todas as entrevistas feitas com as professoras da UMASQ, 0s sujeitos de nossa
pesquisa, foram gravadas, transcritas e colocadas em uma tabela que nos permitiu uma
visualizagdo melhor dos dados para a analise. Esta tabela foi dividida em trés colunas:
questdo de pesquisa, pergunta da entrevista e resposta do professor. Utilizamos o
critério de agrupamento por pergunta, possibilitando o olhar mais atento a cada resposta
e facilitando o entendimento de visdes similares ou divergentes a respeito do tema em
questéo.

3.3. Observacao

A observagdo, enquanto um dos procedimentos de coleta de dados de
investigacao usada por nés possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com
0 fenbmeno pesquisado, permitindo que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos” (LUDKE; ANDRE, 1986). O que foi observado foi também
anotado num diario de campo, onde o investigador, depois de voltar de cada



observacdo, escrevia 0 que aconteceu. O resultado bem sucedido de um estudo de
observacdo em investigacdo qualitativa baseia-se segundo BODGAN; BIKLEN (1994)
em notas de campo detalhadas, precisas e extensivas.

O periodo de observacédo dos projetos da UMASQ iniciou-se em 25 de setembro
de 2007 e terminou em 24 de junho de 2008. Nesse processo observamos ao menos uma
vez cada projeto realizado. As falas contidas nas observacdes foram gravadas na integra
e também transcritas em uma tabela.

Apobs a coleta de dados por meio da entrevista, da analise documental e da
observacdo, utilizamos a técnica da triangulacdo, em que se podem comparar dados
provenientes de diferentes procedimentos de coleta (ALVES-MAZZOTTI, 2001). Essa
técnica tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacao e
compreensdo do foco em estudo (TRIVINOS, 1987).

4. Procedimentos para analise de dados
A partir dos dados coletados e da sua triangulacéo, realizamos o procedimento

de analise de contetdo. Bardin (1995) define a analise de contetido como:
[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cBes de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1995, p.44).

Toda anélise de contetdo tem como objetivo "assinalar e classificar de maneira
exaustiva e objetiva todas as unidades de sentido existentes no texto™ (OLIVEIRA et al.,
2003).

A partir da selecdo do material, os projetos da UMASQ, as transcricdes das
observacbes e das entrevistas, iniciamos o que Bardin (1995) denomina "leitura
flutuante”, que significa ler as transcrigdes por diversas vezes com a finalidade de
identificarmos o que se denomina “unidades de registros”.

A segunda etapa da analise compreende a definicdo das unidades de registro.
Estas podem ser constituidas por palavras, conjunto de palavras ou temas. O tema como
unidade de registro nos parece ser mais adequado para a pesquisa aqui realizada.

O processo de definicdo dos temas foi se definindo a partir da realizagdo de
diversas leituras e, ao fazé-las, fomos destacando com diferentes cores os variados
temas e agrupando nas mesmas cores aqueles com sentido parecido. Foi considerado
como tema um conjunto de palavras ou frase(s), definidas pelo seu valor semantico.

Apobs a definicdo dos temas, passamos a etapa seguinte que é denominada de
categorizacdo, ou seja, € 0 processo de construcdo das categorias. A partir de um olhar
atento e constante sobre os dados coletados em nossa pesquisa identificamos duas
dimensdes: a dimenséo epistemoldgica da EA e a dimensdo pedagdgica da EA.

A dimensdo epistemoldgica da EA (TOZONI-REIS, 2004) esta expressa nos
elementos da relacdo entre 0 homem e a natureza, que constitui nossa primeira
categoria. Segundo Tozoni-Reis (2004), a relagdo homem-natureza é considerada como
a “categoria sintese para a compreensao epistemoldgica da EA (p.33)”. Para a autora
essa relacdo é “fundamental para pensar a agdo humana no ambiente e a EA em sua
dimens&o epistemoldgica (TOZONI-REIS, 2004, p.22).”

A dimensdo pedagdgica da EA (TOZONI-REIS, 2004), por sua vez, esta
expressa no tema educacdo, e constitui a nossa segunda categoria, denominada
concepcOes de educacdo. Segundo a referida autora: “O processo educativo ambiental



pode ser compreendido com base nas reflexdes empreendidas sobre as relagdes entre o
homem e a natureza e sobre a educacdo (TOZONI-REIS, 2004, p.23).”

Em cada dimensdo (epistemoldgica e pedagdgica da EA) estabelecemos duas
categorias (relagdo homem-natureza e concepcdes de educacdo), a primeira categoria,
por sua vez, é formada por duas subcategorias (Natureza considerada pelo homem como
recurso utilitario, a ser explorado, ligada a aspectos econémicos; Natureza considerada
importante para 0 homem e demais seres vivos) e a segunda categoria reine um
conjunto de trés subcategorias (EA como processo de sensibilizacdo; EA para a
mudanga de comportamentos, atitudes e habitos’; EA entendida como transmisséo e
aquisicdo de conhecimentos e de consciéncia®). O critério de agrupamento estabelecido
em cada subcategoria é a proximidade dos temas. Cabe ressaltar que ndo determinamos
um grau de comparacdo entre as duas dimensbes (epistemolégica e pedagdgica),
embasado no principio da homogeneidade®, definido por Bardin (1995). Portanto, nao
se deve comparar as dimensdes epistemoldgicas e pedagdgicas da EA, e, sim, utiliza-las
para uma melhor compreensdo da relagdo homem-natureza e do processo educativo,
respectivamente; possibilitando, assim, o entendimento dos varios aspectos que
compdem o processo educativo ambiental.

A partir da explicitacdo dessas categorias e subcategorias, pudemos inferir
concepcdes e praticas presentes nos denominados projetos de EA desenvolvidos pela
Universidade Livre do Meio Ambiente.

5. Da anélise de dados

Definidas as categorias, elaboramos quatro tabelas, construidas a partir do
agrupamento dos temas, 0s quais apresentam certa generalidade. A tabela contém o
namero de vezes que identificamos cada tema nos projetos da UMASQ, divididos em
colunas: na primeira temos as subcategorias, na segunda encontramos a quantidade de
cada tema contido nas transcri¢cbes das entrevistas; na terceira, a quantidade de cada
tema encontrado nas transcricbes das observacdes e, na quarta, a quantidade de cada
tema que apareceu nos projetos escritos.

Apresentamos as tabelas 1, 2, 3 e 4 com a finalidade de demonstrar o processo

que descrevemos.

* Neste trabalho ndo apresentaremos esta subcategoria - EA para a mudanca de comportamentos, atitudes
e habitos — em razédo dos limites de espaco estabelecidos. A justificativa para a exclusdo desta em relacédo
as outras se constitui pela recorréncia que tal abordagem é encontrada em pesquisas de EA,
principalmente no estudo de concepcoes e praticas.

> Consideramos “conscientizacio” dentro da categoria transmissao e aquisicdo de conhecimentos, pois
na maioria das vezes tem esse significado dentro dos discursos presentes nos projetos de educacio
ambiental aqui pesquisados, distanciando-se da definicdo de Severino (2001), o qual considera que a
conscientizacdo nao deve se restringir a conhecimentos apenas relacionados a informagdo sobre
determinado assunto ou especificidades técnicas que facilitam a sua interpretacdo. Para esse autor
conscientizacdo é definida como a: [...] apropriacdo pela subjetividade das reais articulages objetivas do
mundo social, de forma esclarecida e critica. Trata-se de um nivel de conhecimento, que ndo é
meramente descritivo, repassador de dados técnicos, mas compreensivo, interpretativo, reflexivo,
desmascarador de ilusdes e falseamentos que obscuregcam as articulagBes do poder social, vigentes
ideologicamente na sociedade (SEVERINO, 2001, p.70).

® Principio da homogeneidade: “num mesmo conjunto categorial s6 se pode funcionar com um registo e
com uma dimensao da analise. Diferentes niveis de analise devem ser separados em tantas outras analises
sucessivas (BARDIN, 1995, p.148)”.



TABELA 1 - Dimensdo Epistemolégica da EA: Categoria — Relagéo
homem-natureza.’

Subcategoria: N° de citagoes -
Natureza considerada pelo Total de
homem como recurso citacoes
utilitario, a ser explorado,
ligada a aspectos
econdmicos.

Entrevistas |Observacbes |Projetos

Preservacdo da natureza 1 11 3 15
impulsionada por aspectos
econémicos.

Recursos naturais Vvistos 1 4 22 27
como utilitarios e
essenciais para uma vida
confortavel.

TEMAS

Falta de respeito do 0 1 9 10
homem com a natureza e
exploracdo descontrolada.

TOTAL DE CITACOES NA SUBCATEGORIA 52

Em nossa analise, encontramos essa subcategoria presente em apenas 3 projetos,
dos 12 analisados, totalizando 52 citacBes nas trés fontes de dados que coletamos.® Isso
nos indica que mesmo integrando apenas alguns projetos, o tema aparece de maneira
significativa.

Encontramos nos projetos da UMASQ a natureza entendida como recurso para o
ser humano, corroborando com as idéias de carater pragmatico do conhecimento,
reforgando o antropocentrismo e a natureza vista como objeto (GONCALVES, 1998).

No projeto Rios e Cérregos, podemos evidenciar tal afirmacao no seguinte trecho:
[...] a importéncia dos rios como via de transporte, a importancia dos rios
na producédo de energia elétrica, os rios como lazer, a importancia dos rios
para a histdria dos municipios [...] (RIOS E CORREGOS, p.5).

Esse tema, abordado nas duas Gltimas citagbes, foi o mais encontrado nos
projetos dentro dessa subcategoria, citado 27 vezes de um total de 52 citagoes.

O viés econdmico ligado a natureza também é enfatizado, como justificativa
para o convencimento dos alunos para evitar o desperdicio e a degradacdo dos recursos
naturais. O que nos chamou atencdo, foi a presenca de 11 das 15 citagdes desse tema
nas falas das professoras ao desenvolverem esses projetos, em relagdo ao material
escrito (planejado).

N&o se promove a discussdo sobre o atual modelo de sociedade, o capitalista,
induzindo ao consumismo, ao desperdicio, e desconsiderando 0s contextos sociais,
culturais e politicos. Também aparecem visGes que demonstram a falta de respeito do
homem com a natureza. As professoras C3 (Projeto Juca Latinha no Combate ao Lixo)
e C1 (Projeto Rios e Cdrregos) assim como o material escrito do Projeto Animais em

" Fonte: Categorias estabelecidas a partir dos Projetos de EA da UMASQ.
® Quando citamos essas trés fontes estamos nos referindo & analise do material escrito dos projetos, da
transcricdo das entrevistas e da transcricdo das observacbes que foram gravadas.



Extincdo, evidenciam tais idéias:
[...] O material reciclado néo é lixo, € uma fonte de renda (PROFESSORA
Cl).
[...] Esse rio [...] sua importéancia cresce junto com as atividades econdmicas
dos dois estados, Minas Gerais e Sdo Paulo. Entdo, ele é de grande
importancia econbémica para esses dois estados (PROFESSORA C3).
[...] A extingdo dos animais acontece principalmente devido a destruigdo de
seu habitat. A falta de respeito do homem com a natureza e seus recursos
tem sido extremamente danosa ao longo dos tempos (ANIMAIS EM
EXTINCAO, p.4).

A partir da andlise do material didatico, da interpretacdo das respostas das
professoras nas entrevistas e do desenvolvimento dos projetos, encontramos a natureza
concebida como um recurso, como matéria-prima a ser explorada, a custo do progresso
e do desenvolvimento, reforcando ideias com carater pragmatico do conhecimento, que
V€ a natureza como um recurso, e o0 “antropocentrismo”, em que o homem é o centro do
mundo, “o sujeito em oposicdo ao objeto, a natureza”, tornando-se o “seu senhor e
possuidor” (GONCALVES, 1998). Com menos frequéncia, sdo abordados os aspectos
econémicos que servem como justificativa para a preservacao da natureza, seguido da
falta de respeito do homem com a natureza.

TABELA 2 - Dimensdo Epistemolégica da EA: Categoria — Relacao
homem-natureza.’

Subcategoria: N° de citagdes

Natureza considerada Total de
Importante para o homem e Entrevistas | Observacbes | Projetos citagoes
demais seres vivos

Importancia dos animais 3 4 22 29
2’;’ e das plantas para o
= |homem e/ou outros seres
",'_J Vivos.

Importancia das matas 0 3 9 12

ciliares para o homem

e/ou outros seres Vivos.

TOTAL DE CITA(;()ES NA SUBCATEGORIA 41

Constatamos por meio dos numeros evidenciados em nossa tabela uma
quantidade expressiva de citagdes que apresenta a natureza em uma “perspectiva
ecoldgica”, totalizando 41 citacdes desses temas. Cabe ressaltar que mesmo aparecendo
dessa forma, 31 destes foram citados nos projetos escritos, enquanto apenas 7 vezes
foram observados, e 3 vezes apareceram nas entrevistas.

Consideramos que essa subcategoria muda o foco da relagdo utilitaria do ser
humano com a natureza, para uma relacdo que respeita e valoriza também os demais
seres vivos, fato que nos da indicios de mudancas na postura do educador, mesmo que
ainda incipientes. Talvez a intensificacdo das pesquisas nesta area, assim como a
aproximacdo do educador ambiental das pesquisas ja realizadas, possam contribuir para
sua reflexdo e aprimoramento no trabalho em EA.

° Fonte: Categorias estabelecidas a partir dos Projetos de EA da UMASQ.



Essas afirmacGes podem ser evidenciadas por meio da observacdo do projeto

Mata Ciliar:
[...] oh, nossa primeira parada é nessa arvore aqui chamada samambaiagu.
Desse tronco aqui € que se fazia os vasos de xaxim, onde normalmente se
planta a avenca. O projeto é “pra” gente entender que ndo se pode destruir a
mata, porque ela é importante (PROFESSORA C5).

As professoras C1 e C5, ao desenvolverem o projeto Animais em Extingéo,
expressam algumas idéias que defendem os seres vivos, ndo os considerando como

simples recursos:
Esse é outro papagaio que estd ameagado. Muitas vezes as pessoas entram
na mata, acham bonitinho e levam para casa (PROFESSORA C1).
[...] Entdo tira essa coisa que o ser humano acha que ele pode usar a
natureza para satisfazer as suas vontades, né. Eu quero uma tigresa em
casa porque eu acho lindo. N&do é assim. Isso tem um custo, tem um custo
ambiental, tem um custo social (PROFESSORA C5).

Consideramos importante e positiva dentro da perspectiva de EA critica,
transformadora e emancipatdria (TOZONI-REIS, 2007), a presenca de temas que
integram essa subcategoria, que ddo importancia aos demais seres vivos além do
humano em sua concep¢do de natureza, porém essa abordagem aparece ainda de
maneira incipiente.

TABELA 3 - Dimensdo Pedagdgica da EA: Categoria — Concepc¢des de
Educacgo.”

Subcategoria: N° de citagdes
EA como processo de Total de
sensibilizacéo Entrevistas| Observagoes Projetos | citacOes
Consideracdo de coisas 1 5 1 7
boas e belas da natureza.
EA que deixa as pessoas 6 2 0 8
chocadas,
impressionadas,
incomodadas, causa

impactos e assusta as
pessoas, atua de uma
forma mais forte, mais
incisiva.

TEMAS

EA que mostra o 4 2 1 7
problema, trabalha a
realidade e a verdade,
mostra os conflitos e as
consequéncias de atos
ndo pensados.

19 Fonte: Categorias estabelecidas a partir dos Projetos de EA da UMASQ.



Subcategoria: N° de citagdes

EA como processo de Total de
sensibilizacéo Entrevistas| Observagoes Projetos | citacOes

EA deve ser feita de 5 0 2 7

forma  gostosa, sem

imposigéo.

Educar para a 3 1 9 13

sensibilizacdo, percepcao,

algo que seja emocional,

que comova.

TOTAL DE CITA(;()ES NA SUBCATEGORIA 42

A “dimensdo estética da educacdo” é um tema que faz parte das pesquisas de
alguns autores na educacdo e na EA. Nesse sentido, Carvalho (1989, 2006) aponta a

importancia de tal dimensé&o no trabalho de EA. Segundo este autor:
Trés dimensbes na formacdo do educador parecem fundamentais: 1) a
dimensdo relacionada a natureza dos conhecimentos; a dimenséo axiolégica
da existéncia, isto é, relacionada aos valores éticos e estéticos; 3) o
tratamento dado as possibilidades de participacdo politica do individuo,
tendo como meta a formacdo de cidaddos e a construcdo de uma sociedade
democratica (CARVALHO, 2006, p.27, grifo nosso).

Também Bonotto (1999) em sua dissertacdo de mestrado promove a discussdo a
respeito da dimensdo estética da natureza, salientando sua relevancia ao se desenvolver
a EA. A autora considera essa dimensdo como uma possibilidade proficua de
relacionamento do homem com a natureza, “abrindo espago para sua percepcao e para a
expressdo da subjetividade diante desta experiéncia” (BONOTTO, 1999, p.40).

A dimensdo estética da EA também faz parte das atividades da UMASQ, com
énfase na apreciacdo da natureza, das belas paisagens, dos animais. Encontramos, ao
realizar a analise do conteudo definido na pesquisa, a contemplacdo das belezas da
natureza™, tema que apareceu 5 de 7 vezes, nas falas das professoras, em nossas
observacdes, ao contrario dos demais temas desta categoria que foram citados porém
ndo observados na préatica. Tais idéias sdo explicitadas pela professora C2 ao

desenvolver o projeto Jardim das Borboletas:
[...] Quando vocés estavam la na escola, estudando o jardim das borboletas, a
professora comentou bastante sobre a importancia de um lugar bonito, sobre
a beleza, sobre a natureza. E aqui € um momento que vocé sai da escola
para ter um contato maior com a natureza. Aproveitem esse momento que
vocés estdo tendo contato com esse lugar gostoso, com a natureza, sem
poluicéo (grifo nosso).

A sensibilizacdo para as belezas da natureza também estd presente,
principalmente na escrita dos projetos, com 9 citacfes e 3 nas entrevistas, porém, como
pudemos perceber, com pouca abordagem junto aos alunos, sendo observada apenas 1

10 que nos parece um resgate das chamadas “novas sensibilidades”, que ocorreram na Inglaterra, no
século XVIII, e a relagdo destas com a esfera roméantica, do mesmo século. Por meio desses pensamentos,
se estabelece uma relacdo simétrica e de alteridade entre os interesses dos processos naturais e das
sociedades (CARVALHO, 2006).



vez. No projeto Mata Ciliar, a professora C5, enfatiza a percepcdo do meio ambiente,
como forma de sensibilizacdo: “[...] vocés vao conseguir perceber os sons de alguns
passaros que vivem aqui e se vocés estiverem falando alto, vocés ndao vao ouvir”. Além
disso, nessas situagOes, raramente sdo salientadas as demais dimensGes que
consideramos importantes no trabalho com EA, como define Carvalho (2006): a
dimensdo relacionada a natureza dos conhecimentos, a participacdo politica do
individuo e a relacionada a valores éticos, além dos estéticos.

Tal dimensdo também estd relacionada ao impacto que as pessoas sentem
quando presenciam a degradacdo da natureza, ficando chocadas, indignadas,
impotentes. A professora C5 evidenciou esse tipo de relagdo entre homem e natureza, ao

comentar sobre a participacdo dos alunos no “Projeto Rios e Corregos’”:
[...] ficam bastante chocados na hora que véem a sujeira, toda a poluicéo, o
que se joga nos rios. Nem tanto com o esgoto, e mais com o lixo que se joga.
Animais mortos que se joga nos rios. Com isso eles ficam muito
impressionados. Marca bastante eles, eu acho que essa é a parte da EA
bem trabalhada.

Os sentimentos de medo, de indignacdo, de impoténcia quanto as questdes
ambientais sdo importantes na identificacdo dos alunos com o seu “ideério ecoldgico™?,
porém necessitam integrar-se a um contexto de atividades que valorize a agdo dos
sujeitos no mundo e “sua vinculagdo afetiva com os valores éticos e estéticos dessa
visdo de mundo” (CARVALHO, 2006).

Percebemos, no texto de alguns projetos, a relagdo estabelecida entre EA e
atividades que sensibilizam o homem quanto aos bens da natureza, possibilitando ao

aluno algumas reflexdes e possiveis acoes:

O percurso sera feito de modo a sensibilizar as criancas quanto a
importancia da manutencdo da mata ciliar e conservagdo das margens nas
areas urbanas e rurais, através da comparacéo da sensacdo da caminhada
na mata e numa area desmatada (MATA CILIAR, p.10, grifo nosso).

Para sentir uma arvore, é preciso dedicar a ela algum tempo e atencéo para
apreciar suas formas e cores, tocar sua casca, sentir o tronco com um
abraco, apreciar os galhos (PLANTANDO VIDAS, p.9).

Esse Gltimo tema, que tem aspectos que consideramos positivos, apareceu nos
projetos por 7 vezes, sendo 5 nas entrevistas, 2 no material escrito e nenhuma vez nas
atividades realizadas.

Numa perspectiva critica, emancipatoria e transformadora de EA, que
acreditamos ser a mais adequada, como ja dissemos, consideramos importante que o
professor tenha em seu embasamento tedrico o entendimento dessas dimensées®, assim
como utiliza-las em diferentes atividades que contemplam os projetos, mesmo que ndo

12 |deério ecoldgico é um termo utilizado por Isabel de Moura Carvalho (2006), definido como principios
que orientam o modo “ideal de ser e de viver em um mundo ecolégico”. Tais principios servem de
pardmetro “nas decis@es e escolhas de vida que os ecologistas, os educadores ambientais e as pessoas que
aderem a esses ideais vdo assumindo e incorporando, buscando experimentar em suas vidas cotidianas
atitudes e comportamentos ecologicamente orientados”. Esse “modo ideal de ser e viver orientado pelos
principios do ideario ecolégico” possibilita a formacao do sujeito ecolégico (CARVALHO, 2006, p. 65).
3 Dimensdo relacionada a natureza dos conhecimentos; a dimensdo axiolégica da existéncia, isto &,
relacionada aos valores éticos e estéticos; o tratamento dado as possibilidades de participacao politica do
individuo, tendo como meta a formacdo de cidaddos e a construcdo de uma sociedade democratica
(CARVALHO, 2006).



se possa, em determinado projeto'®, abordar essas trés dimensdes definidas por
Carvalho (2006). Talvez seja interessante trabalhar com as possiveis, ndo se esquecendo
das demais, as quais poderiam integrar as sugestdes de atividades para os professores da
classe realizarem e/ou outros projetos de que a classe venha a participar.

Mesmo constatando a presenca da dimensdo estética nas atividades da UMASQ),
nossos dados nos mostram que essa perspectiva ainda € pouco explorada,
principalmente, considerando que o ambiente com a presenca de mata, animais, riachos
limpidos, entre outros fatores, favorece tal abordagem. Encontramos 42 citacdes em
todos os projetos analisados, somando o nimero encontrado no material escrito, nas
entrevistas e na transcri¢do das observagdes. Destas, podemos apontar algumas citacdes
que foram planejadas no material, mas que ndo aparecem na pratica, e outras que
ocorreram nas a¢des empreendidas, sem qualquer planejamento. Seria interessante certa
coeréncia entre planejado e desenvolvido, com pequenas diferencas casuais. Além
disso, percebemos que apenas algumas atividades dos projetos a contemplam e, quando
é abordada, ndo se amplia a discussdo, abrangendo as outras dimensoes.

TABELA 4- Dimensdo Pedagodgica da EA: Categoria — Concepcles de
Educagéo. ©°

Subcategoria: N° de citagdes
EA entendida como
transmissdo e aquisicdo de Total de
conhecimentos e de|Entrevistas |Observac6es |Projetos citacoes
consciéncia
Educar para a 9 2 16 27

conscientizacao,

Educar para a realizacdo 5 0 4 9
plena da pessoa-formacao
de pessoas criticas.

Educar para a 0 0 7 7
conscientizacdo quanto aos
problemas e dificuldades
de se criar animais
silvestres em casa; do
zooldgico para a
preservacao de espécies-
extin¢do de animais.

Conteudos conceituais 1 4 87 92
sobre aspectos bioldgicos.

Informacdo sobre aspectos 1 36 73 110
fisicos e bioldgicos.

14 As diferentes teméaticas que compdem os 12 projetos analisados restringem a abordagem de todas as
dimensdes acima citadas em um mesmo projeto, 0 que pode aproximar ou distanciar tais projetos da
perspectiva de EA critica, emancipatéria e transformadora.

!> Fonte: Categorias estabelecidas a partir dos Projetos de EA da UMASQ.



Subcategoria: N° de citagdes
EA entendida como

transmissdo e aquisicdo de Total de
conhecimentos e de|Entrevistas |Observacoes |Projetos citacoes
consciéncia

Descrigdo fisica do 0 8 6 14

ambiente.

Caracteristicas dos animais 2 48 5 55

(fisicas, tamanho,

alimentacéo, cores,

descricao).

Descricdo dos animais em 0 23 4 27

extincdo e comparacdo das
cores e tamanho dos
animais.

Importancia da  acéo 38 8 49 95
(trabalho de  campo,
pratica, pébr a mdo na
massa).

TOTAL DE CITACOES NA SUBCATEGORIA 440

Essa subcategoria foi a que mais apareceu em nossa analise, integrando todos 0s
projetos analisados, apresentando 440 citacfes ao todo, sendo que 0s temas mais
encontrados sdo aqueles relacionados a conceitos sobre aspectos biolégicos, que
apareceram 92 vezes, das quais 87 estdo apenas no material escrito; o tema
“informacOes fisicas e biologicas do ambiente”, é citado 110 vezes, sendo 73 no
material escrito, 36 na observacao da pratica e uma vez nas entrevistas.

Essa énfase em relacdo aos conceitos nos indica como sdo consideradas
relevantes essas abordagens para as professoras dessa instituicao.

Em trechos transcritos de observacGes do Projeto Rios e Cérregos: “[...] O que é
assoreamento, mesmo? E o actmulo de terra no fundo do rio. Devido a erosdo das
margens [...]”, encontramos os contetdos abordados com énfase em conceitos, na sua
maioria referentes, aos aspectos bioldgicos e fisicos do ambiente.

Os textos dos projetos da UMASQ, apresentam idéias semelhantes:
[...] Matas ciliares sdo as matas que crescem nas margens dos rios, com grande

variedade de plantas, que vdo desde pequenas ervas até arbustos e grandes arvores
(MATA CILIAR, p. 4).

Na entrevista, as professoras quando questionadas sobre a relevancia dos
projetos por elas desenvolvidos, consideraram importante a transmissdo de informagdes
referentes ao assunto em questdo, principalmente em relacdo as caracteristicas dos
animais (alimentacgdo, curiosidades, descri¢do fisica, diferenciagdo de cores, cuidados,
animais em extincao) e a descricdo dos aspectos fisicos do ambiente:

[...] Até as professora comentam: “eu sempre passei por aqui e nunca Vi,
nunca soube que era uma nascente, jamais imaginei que o ledo nao fosse aqui
do Brasil”. Em coisas assim, que a gente vé como falta informacéo
(PROFESSORA C1, grifo nosso).

[...] o emu é uma ave. Ele tem apenas, olha la... marrom no corpo, mas



como ele é grande e pesado ndo consegue voar. (PROFESSORA C1, grifo
N0Ss0).

Este tema denominado “caracteristicas dos animais” também aparece de maneira
significativa, totalizando 55 vezes, das quais 48 sdo citadas nas atividades que
observamos. Fazer referéncia a esse tema demonstra a aproximacdo do que se trabalha
nos projetos com aulas da disciplina de Ciéncias ou Biologia nas escolas. Porém, poder-
se-ia, ampliar a discusséo, a partir de outras dimensfes que consideramos importantes
dentro de uma perspectiva de EA critica, transformadora e emancipatoria.

Ao trabalhar os contetdos referentes a EA dentro de uma perspectiva de
conceituacéo e classificacdo dos elementos naturais e énfase nos aspectos descritivos do
meio, impede que se compreenda de maneira mais ampla as interagdes que ocorrem no
ambiente estudado, além de empreender uma proposta de trabalho que ndo faz sentido
para o nivel escolar dos alunos, aos quais a maioria dos projetos € direcionada
(CARVALHO, 1989).

As idéias que orientam a transmissdo de conteldos considerados como
informagdes transferidas do professor ao aluno concebem a EA como preparacdo
intelectual dos alunos que, ao se apropriarem dessas informacdes tradicionalmente, sdo
considerados como individuos educados, que estdo preparados para a vida em
sociedade, de acordo com os valores universais ja estabelecidos nesta sociedade
(TOZONI-REIS, 2004).

Além disso, ao se trabalhar muitos conceitos, por meio da transmissao ao aluno
pelo professor, ndo se possibilita a atuagdo critica do educando durante as atividades
dos projetos. Mesmo quando ocorrem algumas interacfes, estas se referem a
questionamentos sobre conceitos ou informagdes pontuais. Sendo assim, na realizagdo
dos projetos da UMASQ, perde-se a oportunidade de promover maiores reflexdes e
questionamentos em relacdo a problematica ambiental, fato que indica a presenca de
caracteristicas relacionadas a tendéncia tradicional de educacdo (LIBANEO, 1993;
SAVIANI, 2005), a qual preconiza que o aluno se torna educado ao se apropriar de
informacdes e conceitos transmitidos pelo professor, distanciando-se da concepcdo que
acreditamos mais adequada a uma visdo de EA critica, transformadora e emancipatéria
(TOZONI-REIS, 2007).

A atividade pratica nos projetos da UMASQ € constantemente utilizada, porém,
percebe-se na maioria das vezes como meio de transmisséo de informagdes, conceitos e
observacdo de seres vivos e/ou do meio natural que os abriga. As professoras
demonstram a relevancia de tal tema nas entrevistas, abordando-o 38 vezes, de um total
de 95 citagdes. Contudo, ha que se ressaltar que este tema aparece 49 vezes no material
escrito do projeto e apenas 8 vezes foi observado na prética, mostrando que mesmo
sendo concebido como importante, a pratica ndo confirma tal intencéo.

Essa abordagem de EA se assemelha as chamadas “trilhas de interpretacdo
ambiental”, desenvolvidas nos primeiros trabalhos referentes a essa tematica nas
Unidades de Conservacgéo. Essas trilhas representam adequadamente o entendimento de
EA como ensino de Biologia. Mesmo sendo chamadas de interpretativas, seria mais
pertinente chama-las de trilhas explicativas, pois a educacdo se reduz a passar
informagdes provenientes das ciéncias naturais, sem considerar a sua relagdo com os
aspectos ambientais e sociais. O educador, dentro dessa visdo reducionista, tem o papel
de repassar as informacdes corretas, principalmente sobre Biologia (CARVALHO,
2006, p.81).

Nas respostas dadas pelas professoras nas entrevistas, percebe-se a importancia



que se atribui a pratica:
[...] Porque EA é por a mdo na massa, é encher o dedinho de terra, é fazer a
crianga vivenciar, por que se ela ndo vivenciar, como ela vai aprender?
EA é sair da escola (PROFESSORA C4).

Parece que as professoras da UMASQ enfatizam a EA dentro de uma
perspectiva de transmisséo de informacdes, conceitos e descri¢cbes acerca do ambiente
fisico e biolégico e, mesmo valorizando as a¢Ges como praticas recorrentes, pouco se
estimula o protagonismo do aluno, buscando-se direcionar os contetdos para o ambito
conceitual.

Nesse sentido, as praticas também necessitam de maior reflexdo ao serem
elaboradas, pois ndo instigam o aluno a questionar e a perceber a amplitude das
questBes ambientais. Estd muito ligada a informacdes e conceitos da Biologia.

Um dos objetivos da UMASQ apontado em seu programa de EA é: “disseminar
praticas e experiéncias relacionadas as questGes ambientais, visando dar aos cidadéos
uma consciéncia e uma postura que possibilitem a melhoria da qualidade de vida
global”.

Nos textos de diferentes projetos, percebemos o significado de conscientizacao
relacionado ao conhecimento transmitido pelo professor e aprendido pelo aluno, como
“um conteudo” que ap6s ser compreendido e colocado em prética, ja faz parte do rol de

conhecimentos aprendidos pelo aluno:
[...] Conscientizar os alunos sobre a questdo da extingdo de animais
(ANIMAIS EM EXTINCAO, p.6).
[...] Conscientizar da importdncia da preservacdo do meio ambiente
(JARDIM DAS BORBOLETAS, p.10).

Nesse contexto, a educacdo “se faz como conscientizagdo”, por meio de uma
pratica social e politica, ao trabalhar com contetidos simbdlicos da subjetividade dos
alunos: as representacdes, 0s conceitos e os valores (SEVERINO, 2001). Segundo o

autor, conscientizacdo é definida como a:
[...] apropriagéo pela subjetividade das reais articulagdes objetivas do mundo
social, de forma esclarecida e critica. Trata-se de um nivel de conhecimento,
que ndo é meramente descritivo, repassador de dados técnicos, mas
compreensivo, interpretativo, reflexivo, desmascarador de ilusfes e
falseamentos que obscuregcam as articulagbes do poder social, vigentes
ideologicamente na sociedade (SEVERINO, 2001, p.70)

Portanto, educar para a conscientizacdo ndo se concretiza por meio apenas de
mudancas de determinados comportamentos e pelo simples entendimento de algumas
informag@es. E necessario que acontecam momentos de reflexdo para que se construa
socialmente, a partir das relacdes entre as pessoas, a nossa consciéncia.

6. CONSIDERAQOES FINAIS

Em pesquisas realizadas, que analisaram concepgdes e praticas de EA em
projetos desenvolvidos em ambiente escolar, tais como as de Valentin (2005), Campos
(2007), entre outras percebemos resultados convergentes com os identificados em nossa
pesquisa. Porém, um diferencial que nos chamou a atengdo na pesquisa aqui
empreendida foi a énfase dada aos aspectos relacionados aos conceitos, informacdes e
descricdes de aspectos fisicos e biol6gicos do ambiente, ou seja, ligados ao ensino de
Ciéncias e Biologia. O que induz a utilizacdo desse tipo de estratégia, além da formacéo
dos responsaveis pela elaboracdo dos chamados projetos, talvez sejam as caracteristicas



do local onde esta a UMASQ - um parque ecoldgico.

Percebemos também em nossas analises, que ocorre certo distanciamento do que
se preconiza no projeto escrito em relacdo ao que se faz ao desenvolvé-lo. Propde-se a
resolucdo de problemas da temética ambiental, mas acabam transmitindo informaces
sem maiores reflexdes.

Um aspecto que consideramos importante € a relacdo da EA com o professor de
Ciéncias, pois nossa pesquisa nos da indicios de que a formacdo nessa area parece
contribuir para que o trabalho de EA tenha aspectos predominantemente bioldgicos, e
desconsiderem outras questdes relevantes dentro da tematica ambiental. Os aspectos
biolégicos do ambiente sdo importantes, porém ndo ddo conta de explicar toda a
complexidade que envolve essa tematica. Portanto, nos parece que essa abordagem
excessivamente biolégica se dad mais pela area de formacéo dos Educadores Ambientais
da UMASQ do que pelas suas opg¢des conscientes de que conteldo abordar e como
utiliza-lo.

Existem limites e possibilidades nos projetos analisados no que tange ao
desenvolvimento de uma EA critica, emancipatoéria e transformadora em relacdo aos
diferentes contetdos tematicos abordados nos projetos, os quais privilegiam
determinadas dimensdes da EA, em detrimento de outras. Porém, o professor deve estar
embasado teoricamente, trabalhar com as possiveis, ndo se esquecendo das demais.

A pesquisa aqui empreendida nos indica que a EA praticada na UMASQ,
apresenta limitacdes para a formacdo de alunos a partir de uma perspectiva critica,
emancipatdria e transformadora de educacdo. Além disso, consideramos importante
acrescentar a necessaria participacdo politica do individuo na sociedade, porém
articulada as dimensdes estéticas, éticas e a dos conhecimentos. Faz-se necesséaria maior
reflexdo e melhor entendimento da complexidade da temética ambiental, assim como do
que se refere & metodologia utilizada. E preciso buscar alternativas que possam
contribuir para a reconstrucdo ou modificacdo das concepcdes e préaticas de EA, ja que a
forma como o professor interpreta os objetivos dos projetos que desenvolvem e o tipo
de praticas que utiliza para alcanca-los séo influenciados por suas concepcdes.
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