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Resumo:

O ensaio discute a formacdo de educadores ambientais com base na analise do
Programa de Formacédo de Educadores Ambientais - Escolas Sustentaveis e Com-Vida,
Processos Formativos em Educacdo Ambiental. Busca contextualizar e refletir o
programa, evidenciando aspectos do processo de sua criacdo e de seu desenvolvimento
nas Instituices de Ensino Superior. Por meio de alguns de seus aportes teorico-
metodoldgicos, procura enfatizar os alcances e limites dessa proposta como propulsora
da insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar.

Palavras-Chave:Formacao de Professores, Educacdo Ambiental, Escolas Sustentaveis,
Curriculo Escolar.

Abstract:

The essay discusses the formation of environmental educators based on the analysis of
the Training Programme of Environmental Educators - Sustainable Schools and COM-
Vida, Formative Processes in Environmental Education. It aims to contextualize and
reflect the program, highlighting aspects of the process ofits creationand its
development in higher education. Through some of its theoretical-methodological
approaches, it seeks to emphasize the scope and limitations of this proposal as a
driver of inclusion of environmental education in the school curriculum.

Keywords: Teacher Education, Environmental Education, Sustainable Schools, School
Curriculum.

INTRODUCAO

A reflexdo esta situada no mais recente programa do Ministério da Educacéao -
MEC para a formacdo de educadores ambientais. O estudo se baseia na investigacdo
sobre Programa — Escolas Sustentaveis e Com-Vida, Processos Formativos em Educacgéo
Ambiental, desenvolvido a partir de 2010, sob a coordenagéo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade/MEC, em parceria com universidades federais.
Construido com base no tripé curriculo/gestdo/espaco, este programa de formacdo se
propds a “incentivar o pensamento critico sobre a realidade socioambiental, tendo a
escola como local privilegiado”. (TRAJBER & MOREIRA, 2010, p.5)
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As questbes apresentadas, portanto, sdo frutos de investigacdo que da
continuidade ao que temos nos dedicado enquanto objeto de pesquisa — a identificacéo e
interpretacdo dos percalcos intrinsecos a insercdo da educacdo ambiental na escola,
sobretudo em relacéo & formag&o de professores e seu desenvolvimento no curriculo.!

Participantes que fomos da equipe de representantes das trés universidades que
colaboraram com o processo de construcdo do programa pelo Ministério da Educacéo,
vimos com essa acdo um cendrio favoravel a politica publica em educagdo ambiental no
Brasil, pois pela primeira vez ocorreu um investimento financeiro com ag0es articuladas
entre outros programas presentes na educacao basica.

Um aspecto importante a destacar é que a proposta do Programa — Escolas
Sustentaveis e Com-Vida, Processos Formativos em Educacdo Ambiental veio ao
encontro das politicas de formacdo abrangidas, sobretudo pelos Programas Mais
Educacao (instituido pelo MEC em 2007) e Ensino Médio Inovador- ProEMI (de 2009).

O Programa Mais Educacdo visa a indugdo da ampliacdo da jornada escolar e a
organizacao curricular na perspectiva da Educacéo Integral. As escolas das redes publicas
aderem ao Programa e, de acordo com o projeto educativo em curso, optam por
desenvolver atividades nos macrocampos de acompanhamento pedagdgico, dentre 0s
quais, a educacdo ambiental.

O Programa Ensino Médio Inovador, parte integrante das acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), caracteriza-se como mais uma estratégia para
induzir a reestruturacdo dos curriculos dessa etapa escolar visando ao desenvolvimento de
atividades integradoras, articulando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
tecnologia. Engquanto etapa intermediaria entre a Educacéo Basica e a Superior, destinado
a atender adolescentes, jovens e adultos, o Ensino Médio tem sido interpretado como o
nivel de maior complexidade da educacdo brasileira na estruturacdo de politicas publicas
de enfrentamento dos desafios estabelecidos pela sociedade moderna.

H& que se considerar ainda a Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que define as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, que, em seu Artigo 5°, é previsto o Ensino Médio em
todas as suas formas de oferta e organizacdo baseado em: | - formacdo integral do
estudante; 1l - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente; 11l - educacdo em direitos humanos como principio nacional norteador;
IV - sustentabilidade ambiental como meta universal. J&, no Artigo 10 dessa Resolucéo, a
Educacdo Ambiental aparece como item obrigatorio a ser trabalhado de forma transversal
e integradamente, permeando todo o curriculo, no &mbito dos demais componentes
curriculares, tendo por base a Lei n° 9.795/99 que dispde sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Por sua vez, no Artigo 13 da Resolugdo em questdo € disposto que
as unidades escolares devem orientar a definicdo de toda proposicdo curricular,
fundamentada na selecdo dos conhecimentos, componentes, metodologias, tempos,
espacos, arranjos alternativos e formas de avaliacdo tendo presente, dentre outras
questdes, a sustentabilidade socioambiental como meta universal, desenvolvida como
pratica educativa integrada, continua e permanente, e baseada na compreensdo do
necessario equilibrio e respeito nas relagfes do ser humano com seu ambiente. Ao tratar
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do Projeto Politico Pedagogico das unidades escolares que oferecem o Ensino Médio,
recomenda considerar, dentre outros quesitos, “estudo e desenvolvimento de atividades
socioambientais, conduzindo a Educacdo Ambiental como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente” (Artigo 16, Inciso XVII) (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, o Programa Escolas Sustentaveis e Com-Vida, Processos
Formativos em Educacdo Ambiental, de certa forma, recebeu acolhida das inumeras
linhas de implementacdo de politicas publicas voltadas para uma escola mais integrada as
realidades socioambientais e também integradora dos educandos as suas realidades.

Vimos em estudo, em consonancia com o que Zeichnner (2002) pondera, que essa
formagdo, a despeito da tendéncia dominante de limitar um Unico modelo de formagéo de
professores com o intuito de preparar os professores e de treina-los para a execucgdo de
habilidades, se coloca como proposta de reflexdo sobre a acdo dos profissionais da
educacdo, ou seja, num caminho de aproximacéo daquilo que o pesquisador denomina de
movimento de reflexdo sobre a acdo, que tem potencialidade para desempenhar papéis
mais ativos dos profissionais da educacéo.

Mas, a0 mesmo tempo, que enfatizamos aspectos positivos dessa formacéo,
queremos apontar dificuldades diagnosticadas no seu desenvolvimento em nossa
universidade, chamando a atencdo para o papel dessa formagédo, que ndo deve ser
sustentada como um fim em si mesma.

Dessa forma, procuramos trazer elementos que possam tencionar a realidade
escolar, sobretudo em relacdo ao campo da acdo do(a) professor(a).

O texto traz inicialmente dados gerais sobre o processo formativo, suas opgoes
tedrico-metodoldgicas e alguns dos resultados investigados na formacdo. Em seguida, a
reflexdo ocorre em torno do segundo eixo dessa formagdo que busca contemplar a
insercdo da educacdo ambiental no curriculo escolar por meio da compreensao da escola
como um espaco educador sustentavel.

Aspectos gerais do processo formativo em educagdo ambiental

Conforme mencionado anteriormente, a concepcdo do programa reconhece a
escola como um espaco educador sustentavel ancorado em trés dimensdes: o espaco, 0
curriculo e a gestdo. Do projeto espera-se a gera¢do de uma nova cultura na comunidade
escolar, pois busca incentivar que o espaco da escola seja repensado em articulacdo com
o curriculo, de acordo com premissas da sustentabilidade socioambiental.

O curso de formacéo de professores foi organizado em trés modulos integrados e
interdependentes. O participante da formacdo é motivado a compreender e potencializar
seu engajamento individual, em seguida o engajamento coletivo na escola e na sua
comunidade.

O processo formativo se inicia com a memdria ambiental de cada cursista. Dessa
forma, o primeiro médulo denomina-se “EU”, sendo nele realizado o registro da
biografia ecoldgica e pegada ecolodgica individual. O intuito é o da construcdo de uma
ecoidentidade, ou de uma identidade desse educador ambiental. No segundo maodulo, o
“OUTRO” é abordado. Com ele, a escola surge como referéncia para a construgdo do
que se denomina co-responsabilidade. Nesse momento, o cursista se envolve
diretamente com a sua escola, buscando compreendé-la em sua amplitude
socioambiental. Sdo focados elementos da gestdo, do curriculo e do espago da escola.
Também sdo incentivados dialogos que permitam entender e rever o Projeto Pedagdgico



Escolar e a Com-Vida®. Os cursistas elaboram um mapa da escola em sua relacéo com a
comunidade. O terceiro médulo o “MUNDQO”, chamando a aten¢do para a comunidade,
sem perder a referéncia da escola. A ideia é que neste momento os cursistas possam
fortalecer escola e comunidade para influirem nas politicas locais em favor da
sustentabilidade socioambiental. A proposta culmina com um projeto de escola
considerando-a um espa¢o educador sustentavel. Pressupde, repensar o ambiente, no
sentido de torna-lo integrador, educador e sustentavel, implica sua adequacdo em termos
arquiteténicos, isto é, redesenhar os espacos de acordo com novas finalidades. Os
cursistas sdo motivados ao exercicio de pensar e implantar acdes sustentaveis, inclusive
praticas ecoldgicas. (TRAJBER; SATO, 2010)

O alcance do desenvolvimento desse programa no Brasil pode ser notado nos
resultados das formacOes realizadas sob a responsabilidade de trés universidades,
parceiras do MEC. Na primeira edicdo do programa, a Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) desenvolveu a formagéo nos Estados: Amazonas, Goias, Mato Grosso
Maranh&o e Piaui, com 540 vagas para a comunidade escolar e 300 vagas de demanda
social. A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) ficou responsavel pelos Estados:
Acre, Amapda, Bahia, Minas Gerais, Para e Rio de Janeiro, com 400 vagas para a
comunidade escolar e 100 vagas para demanda social. A Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) nesse processo de formacédo se responsabilizou por 5 estados :
Alagoas, Distrito Federal, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte e Santa Catarina,
com 38 escolas participantes, perfazendo um total de 380 pessoas ligadas a comunidade
escolar, dos quais, 245 cursistas selecionados a partir de demanda social. Na demanda
social identificada nas universidades foram formados alunos do ensino médio, da
educacao superior, professores, membros de organizacdes ndo-governamentais, além de
membros das comunidades escolares envolvidas.

E necessario apontar que este alcance somente foi possivel pela opgdo de
realizacdo do curso de formagdo na modalidade a distancia, com a utilizacdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs), ampliando, assim, as possibilidades
de atingir pessoas em pontos mais distantes do Pais e permitindo o estabelecimento do
dialogo entre professores, alunos e outros participantes, com conhecimentos e culturas
diversos, enriquecendo as discussdes sobre a educagdo ambiental.

Com o desenvolvimento e uso de um Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), o diélogo, a troca de experiéncias foi possibilitada, enriquecida pelos diversos
“sotaques” presentes na formagao. No AVA o cursista foi motivado a interagir com 0s
professores, com 0s colegas, com os tutores e com o conhecimento (e com as TICs).

> Além da revisita ao Projeto Politico Pedagogico Escolar, se incentiva a criagdo ou a
rearticulacdo da Comissdo de Qualidade de Vida (Com-Vida), uma agdo estruturante da
educacdo ambiental, j& adotada em algumas escolas brasileiras. (TRAJBER; SATO, 2010). A
Com-Vida, tal como preconizada pela Coordenacgdo Geral de Educa¢do Ambiental do Ministério
da Educacdo (CGEA/MEC), tem como um de seus objetivos a criacdo de espacos que
possibilitem o pleno exercicio da cidadania na escola. Espacos para debates, para a tomada de
decisbes compartilhadas entre gestores(as), professores(as), estudantes e integrantes da
comunidade, que poderdo exercer controle social e realizar a gestdo da escola sustentavel. Essa
comissdo tem a funcdo de promover o intercdmbio entre a escola e a comunidade. (BORGES,
2011).



Esse sistema estimula a participacdo de um cursista mais autbnomo no processo
de construcdo do seu conhecimento. Podemos tomar como parametro dessa acgao, o que
nos diz Paulo Freire sobre os Circulo de Cultura.

Em lugar do professor, com tradicdo fortemente
“doadoras”, o coordenador de debates. Em lugar da aula
discursiva, o didlogo. Em lugar de alunos com tradicdo
passiva, o participante do grupo (FREIRE, 1967, p. 103 —
sobre os Circulos de Cultura).

Ao avaliar o processo de formacdo a distancia pode-se constatar que essa
modalidade possibilita essa construcdo coletiva enquanto permite a estimulacdo da
autonomia e do debate. Pode-se classifica-la como um novo paradigma da educacao,
assumido e incorporado gradativamente pelos alunos dos cursos a distancia, o que a
torna uma estratégia para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental.

Todavia, apontamos a necessidade de investigar mais a fundo tais processos,
pois, a utilizagdo das TICs deve, de fato, constituir-se como meio, e ndo sua finalidade
principal, ou seja, a utilizacdo das estratégias da EaD precisam ser pensadas e utilizadas
de acordo com os objetivos do Projeto Pedagdgico do Curso a que se destina, sobretudo
como indutoras de um ambiente para situacbes de aprendizagem, para reflexdes e
construcdo do conhecimento.

O Territorio e as Territorialidades na Formacdo de Professores: a busca pela
compreensdo do outro

Na anélise do Programa de Formacéo, o conceito de espaco educador sustentavel
mostrou-se fundamental, pois, conforme evidencia Borges (2011, p. 13), o “ fato de a
escola ter sido criada para educar ndo garante que logre fazé-lo de forma automatica ou
inercial, nem que seja o Ginico caminho para tal”, pois com o programa de formacéo,

[...] pretende-se estimular que as escolas se identifiquem com os ideais de
sustentabilidade, compreendam a importdncia de transformar suas
atitudes e também seus objetivos de ensino e aprendizagem, tornando-se
por fim referéncias de sustentabilidade para seus alunos e comunidade.
As sementes plantadas na escola servem como fonte de inspiracdo e
estimulo para a transformacédo do dia a dia dos que se alimentam delas.
Esse é o caminho em que apostamos para promover a transformacéo de
percepcOes, posturas e atitudes, e € 0 que precisamos para construir
sociedades sustentaveis (BORGES, 2011, p. 7).

O empenho no trabalho coletivo, na organizacdo dos membros da comunidade
escolar, especialmente com o estimulo a revisita ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
evidencia a preocupacdo de que na formacdo o educador ambiental perceba a
potencialidade desse projeto como uma agdo democrdtica e participativa, uma
importante ferramenta politica de insercdo da educagdo ambiental na escola.

O potencial do PPP incide no fato de se torna um ld6cus para a educacdo
ambiental escolar. Se construido de forma legitima, como um processo democréatico
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constitui um meio para quebrar relacbes de poder, inclusive na construgdo do curriculo
escolar. Dessa forma, a insercdo da EA, entendida em seus principios libertérios,
confere a autenticidade necessaria para rever questdes fundamentais da gestdo, do
ensino e do curriculo escolar, permitindo que a escola institua significacfes capazes de
rever valores presentes entre os membros da comunidade escolar. (WIZIACK, 2006)

Enfatizamos, deste modo, o papel da educacdo ambiental para conferir a essa
ferramenta, o carater politico-filosofico que a educacdo de forma geral demanda.
Sobretudo porque acreditamos que a Educacdo Ambiental poderd potencializar o PPP
contribuindo para resgatar seu primeiro sentido, o de pensar e propor a educagdo que
desejamos desenvolver em nossas escolas. Uma educacéo que,

[...] ao respeitar as diferengas, os saberes tradicionais, as histdrias de
vida, a diversidade cultural de sua comunidade, com reflexos no
curriculo como orientador das disciplinas, contetdos e atividades
desenvolvidas, a escola educa. Ao incentivar a interacdo, compartilhar
idéias, revitalizar os espacos de convivio a luz das aprendizagens, a
escola educa. Quando vai além dos seus muros, alcanca seu entorno,
chega a comunidade, as familias, tornando-se referéncia para mudancas
coletivas, a escola se torna um espaco educador. (BORGES, 2011, p.14)

Para dar suporte a reflexdo dos cursistas, a proposta de formacdo visa a
compreensdo do Outro, mas compreender o Outro € também um processo de auto-
compreensdo. Identificar-se é reconhecer sua identidade.

Para tanto, dois conceitos sdo fundamentais: identidade e territorio. Nesse
sentido, tratar do territério e das territorialidades na busca pela compreensdo do outro
nos ambientes escolares é também tratar dos processos de construcdo das identidades
dos professores e demais membros das “comunidades” escolares.

Haesbaert (1999) afirma que as identidades implicam em uma busca de
reconhecimento que se faz diante do encontro com o Outro — processo também
conhecido por alteridade, pois os seres humanos, em geral, enquanto individuos sociais,
interagem e interdependem de outros seres (humanos e ndo-humanos).

No encontro ou no embate com o Outro (0 ser outro, ou o outro ser), cada um de
noés busca uma afirmacdo pelo reconhecimento daquilo que nos distingue, nos
diferencia, nos identifica.

Por isso, a0 mesmo tempo, esse encontro pode promover tanto o didlogo quanto
o conflito com o Outro. No encontro com o territério, que pode ser a prdpria casa, 0s
espacos publicos, ou mesmo a Escola em que se trabalha e/ou estuda, pode-se vivenciar
situacBes amistosas, construtivas, saudaveis, ou mesmo situacdes de conflito, de
embates. Em ambas situacbes almeja-se o crescimento de cada uma das partes
envolvidas. Sob o reflexo das relacGes estabelecidas, o territorio pode sofrer influéncias
diversas, assim como, de forma dialética, influenciar a construcdo das identidades
individuais e/ou coletivas.

Haesbaert (1999) considera a identidade social também uma identidade
territorial, quando a principal referéncia para a construcdo dessa identidade parte do
territério. O territ6rio, por sua vez, € o Outro, que pode ser percebido, por exemplo,
como 0 espacgo escolar, uma pequena comunidade ou até um recorte geografico mais
amplo, como uma cidade, um Estado ou um Pais.



No encontro com o Outro se estabelece a identidade, contribuindo para a
construgéo da identidade desse Outro.

Partindo disso e pensando a Escola como um Outro, um territério que muito
contribui para a formagdo da identidade de cada um e dos grupos sociais que ali
convivem, no processo formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida elege-se a Escola
como um lugar no Mundo, um territério passivel de se tornar sustentavel, um lugar
sustentavel, o que induz focar o olhar para as questdes do territorio e do lugar.

O territério é compreendido como um conjunto de lugares hierarquicos,
conectados por uma rede dinamica, constituida por itinerarios demarcados pelos
enraizamentos e deslocamentos de pessoas e objetos.

No interior do territorio os grupos vivem ligacdes, redes estabelecidas entre os
enraizamentos e 0os deslocamentos. A territorialidade, por sua vez, se situa na jungédo
destas duas atitudes, englobando a fixacdo e a mobilidade, ou seja, os itinerarios e 0s
lugares.

O Territorio da Escola e de seu Entorno na Perspectiva do Programa Escolas
Sustentaveis — Consideracdes Finais

No processo formativo é enfatizado que para se estudar um espacgo € necessario
definir a escala de analise a ser considerada. Callai (2000, p. 85-86) sugere: para dar
conta da delimitacdo espacial pode-se fazer a referéncia a escala social de anélise,
observando os seus varios niveis, abrangendo o local, ou o regional, ou o global.
Conforme a escala escolhida, chega-se a recortes de determinadas extensdes territoriais.
A autora também destaca que para se estudar e compreender o lugar é necessario
estender a analise para além das condi¢BGes naturais ou humanas, ou seja, considerar
todo espaco construido como resultado da historia das pessoas, dos grupos que nele
vivem, trabalham, produzem.

Enfatiza-se aos cursistas, portanto, que para se estudar o lugar, o territorio, €
necessario que cada um resgate sua identidade territorial, evocando, assim, o sentimento
de pertencimento ao lugar.

Portanto, compreender a Escola e o lugar da Escola também favorece a
compreensdo da historia de cada um, promovendo a compreensdo do que ali acontece,
levando a se perceber enquanto sujeito — produto e produtor do espaco.

A formacéo reforca a ideia da Escola inserida em um meio e este abriga um
publico que para sentir-se pertencente a Escola - ser produto e produtor do espaco
escolar — precisa reconhecer a importancia da interagdo escola-comunidade.

Isso remete ao(a) Educador(a) Ambiental que, por sua vez, também necessita
estar atento a configuracdo do espago escolar e suas relacbes com 0 espago maior, 0
entorno. Como exemplo, pode-se usar a metafora do muro da escola, ou seja, todo
prédio escolar possui um muro fisico, usado para a delimitacdo do espago escolar com o
espaco maior. Por outro lado, cada individuo, assim como a coletividade, constroi
“muros” simbolicos, ou seja, estabelecem limites entre a Escola e o mundo exterior.

A Escola, portanto, partindo dessa premissa, enquanto um espaco de convivéncia
e de producdo de relacbes e de saberes constitui-se também em um espaco de
construcdo identitaria.

Quem “vive” a Escola a concebe como um lugar de vivéncia, podendo
manifestar vinculos com o lugar, ou seja, identificando-se com esse lugar, percebendo-o
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como necessario a sua subsisténcia, sentindo os lacos mutuos de pertencimento,
podendo, inclusive, expressar orgulho pela Escola, colocando-se como co-responsével
por ela. Podendo desenvolver (e praticar), assim, a “ética do cuidado” que, segundo
Boff (1999), envolve atitude cuidadosa, protetora e amorosa para com a realidade, pois
entende que “Cuidar € mais que um ato, é uma atitude. [...] Representa uma atitude de
ocupacdo, preocupacgédo, de responsabilizagdo e envolvimento afetivo com o outro”
(BOFF, 1999, p. 33).

Vé-se, portanto, que a opgdo pela introducdo do tema especifico o "Outro", em
seus aspectos gerais e em relacdo a sua construcao na universidade, leva ao desafio de
consolidar a Educacdo Ambiental como uma proposta educativa escolar, permanente e
consistente, de abordagem critica, capaz de transformar o ato educativo dos professores
numa acdo mais democrética e popular. A revisita ao Projeto Politico Pedagogico e
consolidacdo da Comisséo de Meio Ambiente na Escola, a ComVida, tem esse papel.

Todavia, a complexidade dessa agdo exige mais investimento de tempo e reflexao.
O periodo destinado ao desenvolvimento do eixo, ndo é adequado a um processo que
exige aprofundamento da reflexdo. O que se propds na formacdo em andlise teve apenas o
sentido de sensibilizar, chamar a atencao para tais questdes.

Além disso, percebemos por meio da formacdo, uma multiplicidade de acdes
atualmente presentes nas escolas, o que leva a enfatizar a convivéncia da EA com outras
propostas, inclusive aquelas originérias de lutas sociais, que exercem influéncia na
construcdo do curriculo escolar, e que se fazem presentes entre 0s sujeitos desse cotidiano
modificando concepcgdes, métodos e experiéncias educativas.

Com isso, vimos a exigéncia de maior aprofundamento do conhecimento dessa
realidade escolar, com a reflexdo mais acurada das experiéncias que atualmente
compdem o curriculo da escola. Podemos afirmar a existéncia, conforme aponta Miguel
Arroyo (2011), de um curriculo em disputa, ou melhor, um territério em disputa que
demanda reflexdo profunda, sobretudo em relacdo aos avancos das propostas mais
democraticas advindas dos movimentos sociais ligados a determinados direitos humanos
como género, etnias, entre outros, 0 que em nosso entendimento potencializa a Educacéo
Ambiental,

Arroyo enfatiza que, nas Ultimas décadas, marcadas por novos fatos sociais, se
reconfiguram as identidades e a cultura docente, pois a presenca dos movimentos sociais
pressiona a construcdo de curriculos de formacdo e de educacdo basica mais afirmativos
das identidades coletivas.

Para Arroyo (2011, p. 12),

Essas ricas e tensas reconfiguracbes da cultura e das
identidades profissionais trazidas pela diversidade de
movimentos e de acBes coletivas terminam por configurar o
territorio dos curriculos de formacdo e educacao bésica. |Os
conhecimentos, os valores apreendidos nessa diversidade de
lutas por identidades coletivas pressionam para obter vez
nos curriculos. Como incorporar essa ecologia de saberes,
culturas, valores, leituras de mundo ao curriculo?

Além disso, outro aspecto deve ser enfatizado: a propria educacdo ambiental no
Brasil se apresenta como uma acdo diversificada em sua forma e conteddo, com
diferentes aportes tedrico-metodologicos. Isto se manifestou no processo de formacéo por



meio de diferentes concepcbes de EA, manifestadas entre os participantes, os tutores e 0s
professores sujeitos da proposta.

Tal questdo aparentemente simples torna-se complexa quando verificamos que
muitas vezes a concepc¢do de Educacdo Ambiental presente é desprovida de critica. Este é
um dos obstaculos presentes no processo de formacdo, o que nos leva a enfatizar a
importancia da formacéao de professores também refletir sobre a concepcéo de ambiente e
de educacdo ambiental que se deseja trabalhar.

A andlise realizada por Enrique Leff (2006) auxilia a compreensdo do que
queremos mostrar. O pesquisador debruca sobre a concepc¢do de ambiente para enfatizar o
carater social, historico e dindmico do ambiente, superando a concepg¢do unicamente
bioldgica, que tdo frequentemente, é apontada em propostas de desenvolvimento da
educacdo ambiental acriticas, simplistas. Para Leff no contexto dos discursos de
descolonizacdo do conhecimento, a externalidade e a radicalidade do conceito de
ambiente oferecem um ponto de apoio a desconstrugdo da racionalidade insustentavel da
modernidade e a construcdo de uma racionalidade alternativa: uma racionalidade
ambiental.

Nas palavras do teérico:

O ambiente ndo € 0 meio que circunda as espécies e as
populagdes bioldgicas, é uma categoria socioldgica (e ndo
biologica), relativa a uma racionalidade social,
configurada por comportamentos, valores e saberes, como
também novos potenciais produtivos (LEFF, 2001, p.
224).

Philippe Pomier Layrargues (2009) também colabora com esse entendimento ao
reconhecer a pluralidade caracteristica da EA, enfatizando a busca por uma identidade
consistente que responda aos desafios impostos pelas condiges socioambientais
brasileiras. Assim, indica sua preocupacdo com 0 compromisso social de superacdo das
desigualdades sociais, nos processos de uso e apropriacdo material e simbolica da
natureza.

Com esse sentido dado pelo pesquisador, a educacdo ambiental volta-se a
transformacdo social, ou seja, preocupa-se com uma reelaboracdo conceitual, mas
também assume outras atitudes decorrentes da incorporacdo da questdo ambiental como
uma questdo de justica distributiva. Ou seja,

Isso implica considerar 0s contextos socioecondmico,

politico e cultural, para incorporar a estrutura social,
cultural e econébmica na elaboracdo do projeto politico-
pedagogico das reflexdes/acbes educativas. Implica
também, identificar os atores sociais em situacao de risco e
conflito socioambiental, para além do mapeamento dos
problemas ambientais. O problema ambiental é diferente do
conflito socioambiental, uma vez que o enfoque do
problema ambiental tira do contexto analisado os atores
sociais em disputa, que o enfoque do conflito sociambiental
recupera para a centralidade da analise. 1sso implica ainda

facilitar a compreensdo das assimetrias no poder, das
9



injusticas existentes, dos mecanismos de concentragdo de
renda e exclusdo social, dos esquemas de opressao social e
cultural que perpetuam as desigualdades (LAYRARGUES,
2009, p. 27).

Dessa forma, na escola, é necessario enfrentar de forma contextualizada o
cenario escolar. Isto nos leva a refletir sobre o sentido de politicas definido por Moreira
(2010, p. 89) como “conjuntos de tecnologias e praticas que se desenrolam, em meio a
lutas, em cenarios locais”. Na concepgéo deste autor,

Tanto politicas quanto praticas constroem-se e desdobram-
se em meio a situagdes de dominagdo, resisténcia e
caos/liberdade. E preciso, contudo, ir além da dualidade
dominacao/resisténcia, j& que é usual extrapolarem-se 0s
limites dessa dualidade, configurando-se um terceiro
espago, pautado por preocupacdes, demandas, pressoes,
propdsitos e desejos, nem sempre convergentes. Ou seja,
vale considerar que politicas e praticas marcam-se,
dominantemente, por ambivaléncia, ndo se explicando
adequadamente apenas por meio de distin¢des e oposigdes.
Politicas e praticas sdo, assim, fundamentalmente
ambivalentes. Seus multiplos tragos estdo em permanente
interacdo, transformando-se e extinguindo-se no processo
de bricolage que busca tanto legitima-los quanto
desenvolvé-los (MOREIRA, 2010, p. 89).

Por esse viés podemos afirmar que a EA no Brasil evidencia um campo em
formacdo, de terreno multiplo, posto que expde diferentes formas de conceber esta
proposta, portanto, vérias formas de compreender a identidade e epistemologia da
educacdo ambiental e sua insercdo no ambiente escolar, conforme sera demonstrado a
sequir.

Em nossa compreensdo, a conformacdo da EA como area curricular € um dos
grandes desafios postos para a pesquisa nessa area, que precisa compreendé-la como
parte das contextualizaces dessas teorizag¢Oes curriculares e de seu desenvolvimento no
Brasil, pois conforme nos ensina Silva (2002), diferentes teorias organizam diferentes
formas de ver a realidade, ou seja:

[...] uma forma atil de distinguirmos as diferentes teorias do
curriculo é através do exame dos diferentes conceitos que elas
empregam. Neste sentido, as teorias criticas de curriculo, ao
deslocar a énfase dos conceitos simplesmente pedag6gicos de
ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder,
por exemplo, nos permitiram ver a educagdo de uma nova
perspectiva. Da mesma forma, ao enfatizarem o conceito de
discurso em vez do conceito de ideologia, as teorias pos-criticas
de curriculo efetuaram um outro importante deslocamento na
nossa maneira de conceber o curriculo [...] (SILVA, 2007, p.
17).
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Os argumentos do pesquisador corroboram com o entendimento de que a EA
supde ultrapassar a reflexdo sobre conhecimento inter ou transdisciplinar, pois a
dimensao coletiva da escola, o préprio sistema de ensino, sobretudo quando analisamos
o curriculo manifesta grande complexidade, e coloca em evidéncia a no¢do de cultura
escolar, conceito que muito podera contribuir com o entendimento do curriculo que se
constroi na instituicdo escolar a partir da proposta da Escola Sustentavel.
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