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Resumo

O processo educativo € condicdo necessaria para reverter ou, ab menos, minimizar o
guadro de desequilibrios ambientais instalados em nosso planeta. Dessa forma, é
importante avaliar as concepgdes de Educacdo Ambiental (EA) que os licenciandos em
Ciéncias Biol6gicas da UEL/PR e, portanto, futuros professores apresentam, pois essas
contribuem para a compreensdo das préticas educacionais que serdo desenvolvidas por
eles. A andlise dos dados obtidos a partir de um questionério contendo frases referentes
as quatro categorias de EA, adaptado de Cunha, Chirieleison e Guido (2006), e um teste
de associacdo de paavras, permitiu consderar que apesar da EA ndo ser abordada de
maneira significativa no curso de graduagéo, a concepcdo tradicionalista dessa tematica
— relacionada aos aspectos preservacionistas e utilitaristas da natureza — diminui ao
longo das quatro séries avaliadas. Entretanto, destaca-se a necessidade de uma formag&o
efetiva, acessivel a todos os licenciandos e que considere as questbes ambientais para
além de suas dimensdes biol gicas.

Palavras-chave: Concepgdes de Educagdo Ambiental; Formag&o Docente; Licenciatura
em Ciéncias Biologicas.

Abstract

The educational processis anecessary condition to revert or at least minimize the aspect
of environmental unbalance already installed in our planet. Thus it's important to
evaluate the conceptions of Environmental Education (EE) that the graduating students
in Biological Sciences and, therefore future teachers, present because those conceptions
contribute to the understanding of the educational practices that will be developed by
them. The analysis of the obtained data from a questionnaire with sentences related to
the four categories of EE, the questionnaire is adapted from Cunha, Chirieleison and
Guido (2006), and a test of words association allowed the consideration that although
EE is not approached to in a significant manner in the graduation course, the
traditionalistic conception of this topic — related to the preserving and utilitarian aspects
of nature — decreases along the four evaluated series. Nevertheless the necessity of an
effective formation, accessible to all the graduating students and that considers the
environmental guestions beyond the biological dimensionsisto be consdered.

Keywords: Conceptions of Environmental Education; Teacher Education; Graduation
in Biological Sciences.
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1 INTRODUCAO

A histéria evidencia que o ser humano, durante muitos séculos, se imaginou no
centro do universo e, com a natureza a sua disposi¢do, “apropriou-se de seus processos,
alterou seus ciclos, redefiniu seus espagos|...]” (BRASIL, 19983, p.22).

Diante dessa situacdo, 0 processo educativo passou a ser considerado como uma
das possibilidades para reverter ou, a0 menos, minimizar o quadro de desequilibrios
instalados, pois, ainda que ndo consiga mudar os rumos do planeta, a educacéo é
condicdo necess&ria para isso, j& que pode atuar tanto no desenvolvimento de uma
consciéncia critica e abrangente a respeito dessas alteracbes em um determinado
contexto histérico, como também possibilita preparar os individuos para o
desenvolvimento de atitudes de protecdo e conservacdo (SAHEB; ASINELLI-LUZ,
2006; BRASIL, 1998b; ALMEIDA, 2005). Em 1965, na Conferéncia de Educacéo
realizada na Gra-Bretanha, surge o termo Educacdo Ambiental (EA), que deveria se
tornar parte essencial da educacdo de todos os cidadéos (DIAS, 2003).

Foi em 1977, na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
(Thilis — URSS), que se estabeleceram seus principios, objetivos e caracteristicas,
possibilitando que EA fosse incorporada aos conteudos, diretrizes e atividades
educacionais a partir de uma perspectiva interdisciplinar, critica, ética, transformadora
e, portanto, requerendo a participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade (MEDINA, 1997).

No Brasil, a congtituicdo de 1988 em seu artigo 225 determina a necessidade de
promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservacéo do meio ambiente (BRASIL, 1988). Mas somente em 1999,
com alei 9.795 que ingtituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), ficou
estabelecido que a “dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacgdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas’ (BRASIL, 1999, grifo
NOSS0).

Considerando, entdo, que a “problemética ambiental transformou-se num dos
mais sérios desafios que a humanidade tem de enfrentar a curto prazo” e que a
“consciéncia ecologica ndo nasce no vazio” (CHAVES, FARIAS, 2005, p.64), a
educacdo passa a ter um papel importante para atuar junto as idades de formacéo de
valores, pois como enfatiza Layrargues (2004, p.15): “Educacdo Ambiental, antes de
tudo, € educacdo”.

Nesse sentido, vale destacar, também, que a educagdo nunca € neutra, mas
reflete a ideologia de quem trabalha com ela, podendo, portanto, ser reprodutora da
ideologia dominante ou questionadora dessa ideologia (PHILIPPI JR; PELICIONI,
2002).

Sendo assim, “a concepcdo que o professor tem sobre o conhecimento reflete
diretamente em sua prética pedagogica’ (BECKER, 1995 apud SAHEB; ASINELLI-
LUZ, 2006, p.173), uma vez que ele reelabora o curriculo de acordo com sua prépria
‘visdo' e deste modo “os processos de aprendizagem podem ser afetados pelas
representacbes que os professores tém da natureza, da relagdo entre o homem e a
natureza e dos processos de ensinar e aprender” (GAZZINELLI, 2002, p.176). Portanto,
torna-se importante avaliar as concepcdes de Educacéo Ambiental que os licenciandos,
e, possivelmente, futuros professores, apresentam, uma vez que, de acordo com Fiori
(2002, p.37) o conhecimento sobre as formas de conceituar termos como meio ambiente



e EA, contribui para “a compreensdo das praticas educacionais e pedagdgicas’ que
serdo desenvolvidas “em sala de aula, ou em atividades extra-classe”.
Desse modo, a universidade apresenta um papel indiscutivel na trgjetéria sdcio-
ambiental, pois.
[...] acumula fungbes de pesquisa, ensino e extensdo, sendo responsavel pela
formacdo do cidaddo-profissional que vai atuar em vérios setores da
sociedade. O profissional formado pela Universidade vai desempenhar seu

papel especifico, e exercer seu papel de cidaddo (VERDI; PEREIRA, 2006,
p.376-7).

Diante desses fatores, tem-se configurada a situagéo problemética que norteia o
presente estudo: quais concepgdes de Educacdo Ambiental predominam entre os alunos
do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadud de Londrina (UEL), e qual a
contribuicdo da universidade para a formagdo ambiental dos futuros professores de
Ciéncias Naturais e Biologia?

Portanto, buscou-se analisar — a partir das respostas dos alunos a um
guestionério — a abordagem da temética ambiental no curso de graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas da UEL, as concepcbes de EA que os licenciandos apresentam e como
concebem seu preparo para atuar, com essa temética, junto ao Ensino Fundamental e
Medio.

2 METODOLOGIA

Participaram deste estudo 140 aunos das quatro séries do curso de Ciéncias
Bioldgicas (habilitac&o licenciatura) da Universidade Estadual de Londrina, Parana.

Como instrumento de avaliagdo utilizou-se um questionario estruturado,
contendo questdes abertas e fechadas, que indagava sobre aspectos pessoais, Como sexo
e idade do respondente; as percepcdes acerca da abordagem da Educacdo Ambiental no
curso de graduacdo; a relevancia dessa tematica ho Ensino Fundamental e Médio e,
finamente, as concepgdes de EA do auno.

Quanto a esse Ultimo tépico, 0 questiondrio apresentava dezesseis frases
representativas, e igualmente distribuidas, das concepgdes de Educacdo Ambiental
Tradicional, Integradora, como Resolucéo de Problemas e como Transformagdo Social,
adaptadas a partir de um instrumento de avaliagéo elaborado por Cunha, Chirieleison e
Guido (2006), autoras também, dessas quatro categorias. Vale destacar, que essas frases
ndo faziam nenhum tipo de mencdo direta a0 nome das categorias, porém foram
elaboradas de modo que expressassem 0s conceitos de cada uma delas — como pode ser
verificado no quadro O1. Sendo assim, o aluno deveria, para cada frase, assinaar se
concordava ou discordava com aidéia expressa no enunciado.

Utilizou-se ainda, um teste de associacdo de palavras, que na perspectiva de
Bardin (2004, p.52), foi empregado “para fazer surgir espontaneamente associacoes
relativas as palavras exploradas ao nivel dos esteredtipos que engendram”. Nesse
sentido, a mesma autora considera que “um estereGtipo € ‘a idéia que temos de...’, a
Imagem que surge espontaneamente, logo que setrate de... [...]” (BARDIN, 2004, p.51).
Entdo, 0 question&rio solicitava aos alunos, como primeira questdo, que associassem
trés termos que apresentassem relacdo direta com o estimulo indutor: ‘Educacédo
Ambiental’.



A andlise dessas palavras seguiu recomendactes de Bardin (2004, p.52-3), que
sugere primeiramente “reunir e descontar as palavras idénticas, sinénimas ou proximas
a nivel seméantico”, como, por exemplo, homem / ser humano; lixo / residuos solidos;
fatores bidticos / seres vivos, entre outros. Para posteriormente, “analisar os resultados
em funcdo de varidveis externas relativas aos locutores’ (BARDIN, 2004, p.57), neste
caso a série cursada pelo aluno. Sendo assim, foram elaboradas quatro listas com as
palavras associadas a EA, representativas das diferentes séries, que tiveram como alvo
de andlise suas semelhancas e diferencas, ou sgja, termos comuns a todas €elas, e
exclusvos a cada uma. Além disso, tais resultados foram comparados com as
concepgdes de EA provenientes da concordancia ou discordancia com as frases
representativas das categorias elaboradas por Cunha, Chirieleison e Guido (2006).

O questionério foi, entdo, distribuido, de forma coletiva, em sala de aula e seu
preenchimento apresentava caréater voluntario.

Quadro 01: Exemplos de frases inseridas no questionario para cada uma das categorias de concepgdo
avaliadas.

Concepcéo Exemplos de frases

¢ O que realmente importa dentro de um programa de EA é que as comunidades se
organizem e facam dessa organizacdo a sua forca de luta na busca de condi¢tes
dignas de vida. Essa a¢80 deve significar uma auto-reflexdo promovida junto a
comunidade, e que leve a aquisi¢do de uma consciéncia critica de sua realidade.

¢ Trabalhar EA significa desenvolver a participacdo politica. Neste sentido, em uma
sociedade com pouca tradicdo democratica como a nossa, a EA deve contribuir para
0 exercicio da cidadania, no sentido da transformacdo social. |...]

Transformacéo
Social

e A fauna e flora, biodiversidade e desmatamento, desertificacdo e extin¢do de
espécies, efeito estufa e camada de 0zbnio, lixo e radioatividade, constituem as
principais bandeiras da EA. Os estudantes ndo podem comecar a compreender
problemas ambientais complexos antes de compreenderem a Ciéncia basica
Tradicional envolvida, que € a Ecologia.

¢ A questéo ecoldgica ou ambiental deve-se restringir a preservacdo dos ambientes
naturais e ao combate & poluicdo. E preciso, portanto, estabelecer o campo do saber
ambiental, e relacion&lo diretamente com a EA. Caso contr&io, a0 querer
transformar tudo em EA, estariamos submetendo-a a banalizag&o.

e A questdo ambiental abrange toda a complexidade da acdo humana, desse modo
para ndo atribuir a EA um carédter reducionista, é necess&rio que se aborde temas
que vao desde questdes sociais até a conservacdo do meio ambiente.

Integradora | e A EA envolve vérias &reas do conhecimento, como as Ciéncias Naturais, Sociais e
Tecnoldgicas. Portanto, aspectos relacionados ao consumo, as relagbes sociais, a
participacdo politica, entre outras, encontram-se intrinsecamente ligadas as questes
ambientas e, consegiientemente, s objetos de estudo da EA.

¢ Hoje em dia € muito forte a idéia de um desenvolvimento sustentavel, no qua se
busca conciliar desenvolvimento, preservacdo ambiental e melhoria da qualidade de
vida do ser humano. Sendo assim, a EA é uma proposta de educar o cidadéo paraa
utilizaco racional dos recursos naturais bem como para 0 envolvimento nas
Resolucdo de | discussdes e decisGes sobre os problemas ambientais.

Problemas e A EA deve enfatizar a agdo, deve estar vinculada a atividades préticas, voltadas
para problemas concretos, como coleta seletiva de lixo, plantio de arvores, entre
outros. Sendo assim, a EA vista como necessaria na busca de solugdes para os
problemas ambientais, acaba por despertar no cidaddo a necessidade do
COmpromisso com a natureza, no sentido de utilizé-la de forma racional.

A avaliacdo dos resultados obtidos fundamentou-se na andise descritiva e
comparativa das respostas a cada uma das questbes nas quatro diferentes séries



consideradas, ou sga, a partir de uma abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,
1994) os dados foram analisados com base no referencial tedrico, buscando também,
comparéa-los ao longo das séries que compde o curso de Ciéncias Bioldgicas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ha entre os alunos que participaram do presente estudo, um predominio do sexo
feminino (59,3%). Por sua vez, quanto & média de idade, observa-se uma relacéo
proporcional entre os numeros — 19; 20,8; 21,1; 22,3 anos — e as respectivas séries
avaliadas — 1° 2° 3° e 4° ano.

3.1 A EA na Universidade e sua relacdo com o Ensino Fundamental e Médio

A totalidade dos alunos que participaram dainvestigacéo, independentemente da
série, consdera a temética ambiental um assunto essencia no curriculo do Ensino
Fundamental e Médio. Dentre as justificativas para opcdo, as mais recorrentes
incidiram nos seguintes aspectos:

* pois € nessa idade que se cria uma consciéncia ambiental (1° ano);

* pois é algo necessario para a formagao de cidadéos conscientes (1° ano);

» émaisfacil criar um conceito do que substituir um (2° ano);

» é umtema formador de carater (2° ano);

* porque o ambiente esta interligado a todos os fatores da sociedade (3° ano);

* porgque gerando uma consciéncia nos alunos, esse conhecimento serd passado adiante (3°
ano);

» para que desde cedo as pessoas tenham discernimento e visdo critica sobre o assunto (4° ano);
* porque nessa idade ainda é possivel alterar costumes de uma pessoa (4° ano).

Pode-se perceber que os licenciandos em Ciéncias Biol6gicas consideram que o
guanto antes se inicie um trabalho focando a temética ambienta melhores seréo os
resultados, ja que os aunos estardo mais receptivos a adotar posturas conscientes quanto
a atuacdo junto a0 meio ambiente e, conseqlientemente, poderdo repassé-las para outras
pessoas.

Deve-se destacar que os alunos avaliados estabelecem, em varias de suas
respostas, a associacdo, assim como 0s Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998a; 1998b), entre o0 tema Meio Ambiente e a questdo da cidadania. Ja que, para esse
documento oficial, a principa funcdo do trabalho com a temética ambiental é
“contribuir paraa formacao de cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e
da sociedade, local e global” (BRASIL, 1998b, p.187, grifo nosso).

Entretanto, e apesar de conhecerem a importancia da Educacdo Ambiental,
percebe-se que a grande maioria dos concluintes do curso de licenciatura em Ciéncias
Biolgicas afirma — como sintetizado no quadro 02 — ndo estar preparado para trabal har
com essa temética no Ensino Fundamental e Médio, pois, de maneira geral, assinalam
gue a abordagem na graduacé@o foi superficial e secundéria, 0 que acarretou pouco
conhecimento na area.



Quadro 02: Vocé acredita que ao final do seu curso de graduacao, estara preparado paratrabalhar a EA
no Ensino Fundamental e Médio? Por qué?

Tipo de Séries
Resposta 1°ano 2° ano 3% ano 4° ano
78,9% 59,3% 51,4% 23,1%
- Porque séo
conceitos basicos. | - Porque sabemos
- Atéofinal do - Porquejatenho onde buscar
-Ocurso me Curso terei asbases | contato com informagdes
Sim preparara para necessérias. assuntos atuando seguras.
iSso. - Porque é algo em projetos fora - Como tenho
- Porque Biologia gue néo exige da UEL. interesse na area
é voltada paraisso. muito - Pois participo da | procuro sempre
conhecimento. empresa jinior e informages a
trabalho com essa respeito.
area.
21,1% 40,7% 48,6% 76,9%
- Porque é um - Porque EA néo - Porque EA - Porque sempre
envolve o social, e foi um assunto
assunto complexo. | faz parte dagrade ~ .
) ndo temos base tratado de maneira
x - Para desenvolver curricular. ! -
Nao . . nessa area. secundaria.
esse assunto é - Porque hé poucas ~ -
L . - Nossa formagéo - Néo tivemos
necessario uma matérias ~
o : ndo oferece base uma boa
especializag@io na | relacionadas com araisso falta abordagem no
area. essatemética. P - g
informacg&o. CUrso.

E interessante notar, analisando o quadro anterior, que ao longo das séries do
curso de Ciéncias Biologicas a expectativa dos alunos em relacdo a ter contato com a
EA e, por conseguinte, preparé-los para atuar nessa érea cai gradativamente — os alunos
de 1° ano chegam a universidade relacionando diretamente a Biologia com a tematica
ambiental e esperando receber o preparo adequado para atuar, em sala de aula, com esse
tema. Porém, ao longo do tempo, percebe-se que ela ndo é tratada com a devida atencéo.

Vale destacar também, que muitos alunos relacionam a EA com a nogdo de
‘preservar a natureza' e, consequentemente, acabam por caracterizé-la como uma area
gue ndo exige muita formagdo e conhecimento. Sendo assim, acreditam que estdo
preparados para trabahar com ela. Esse tipo de pensamento, certamente, € um dos
responsaveis pela banalizagdo da EA, e permite confirmar dados levantados por Reis Jr.
(2003) que, ao trabalhar com professores, destacou:

[...] os educadores, em geral, ndo atribuem ao tema a devida importancia, ou
sentem-se despreparados para lidar com essas questGes. Por conseguinte, a
educacdo ambiental tem sido tratada de forma pontua, restringido-se as
informacfes dos livros didaticos, as datas comemorativas e, em algumas
escolas, ao plantio de hortas e a coleta seletiva do lixo.
Os professores, por desconhecerem a matéria e ndo estarem preparados para
aproveitar as situagOes cotidianas quanto a educacdo ambiental, ficam presos
ao livro didético sem, muitas vezes, contextualizar a realidade os contelidos
gue, na prética, poderiam ser explorados na propria regido, valorizando a
cultura, a histéria e as degradactes ambientais[...] (REIS JR, 2003, p.3).

Ainda em relagdo aos dados do Quadro 02, constata-se que alguns alunos se
consderam preparados para trabahar com EA porque se envolvem em projetos de
extensdo ou pesquisa que focam a tematica. Entretanto, tal formacéo néo esta atrelada,
diretamente, a grade do curso e, sendo assim, néo é acessivel a todos os alunos. O que




contraria as recomendacdes da PNEA, de que a temética ambiental deva estar presente
em todas as disciplinas e, portanto, integrando a formacéo inicial dos licenciandos,
como um componente do curriculo basico.

Chaves e Farias (2005, p.66), trabalhando com 36 docentes de Ensino
Fundamental do Rio Grande do Sul, constataram que “as SituacOes de aprendizagem
relacionadas com a temética ambiental acabam, muitas vezes, mantendo suas bases
fixadas no modelo tradiciona de educacdo”. Além disso, 77,8% desses professores
“gueixam-se que, com a atual formacao, ndo estariam preparados para uma atuacéo
interdisciplinar”, algo inerente aos trabalhos de EA (CHAVES; FARIAS, 2005, p.67,
grifo nosso).

Nessa mesma perspectiva, quando questionados em relacdo a abordagem da
temética ambiental na graduacéo, a distingéo entre as séries iniciais e finais do curso de
Ciéncias Biolégicas também é evidente — enquanto 76,3% e 68,5% dos aunos,
respectivamente, de 1° e 2° ano tém a expectativa de que a EA sgja abordada de maneira
direta na graduacdo, apenas 8,6% dos alunos de 3° ano e 23,1% da Ultima série afirmam
gue esse tipo de abordagem ocorreu.

Essa diferenca entre as duas séries finais pode ser justificada pelo fato de que
66,7% dos alunos do quarto ano que afirmaram que a EA é abordada de maneira direta
Nno curso, destacam que isso ocorre em uma disciplina especifica (pertencente da grande
area ‘Ecologia’) inserida no primeiro semestre do Ultimo ano de graduacéo e, portanto,
ainda ndo cursada pelos aunos da terceira série. Ainda nesse sentido, esses poucos
alunos do 4° ano assinalam que a EA tem uma abordagem sedimentada, essencia mente,
em fundamentos ecolégicos. Tais aspectos podem justificar como serd analisada a
seguir, a alta percentagem de termos ecol 6gicos atrelados a EA nas quatro séries.

De maneira similar, ao investigar como os recém formados no curso de
licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal de Uberlandia percebem a
educacéo ambiental na graduacéo, Tavares Jr e Cunha (2006, p.178) constataram “a
guase auséncia dessa temética no curso”.

3.2 Concepgdes de EA

As consideracOes elaboradas acerca da concepcdo de EA presente entre os
licenciandos de Ciéncias Biologicas da UEL sdo fundamentadas na analise comparativa
entre as palavras relacionadas, de maneiralivre, a EA e a porcentagem de concordancia
em relacdo as frases elaboradas por Cunha, Chirieleison e Guido (2006) para as
concepgoes de EA Tradicional, Integradora, Resolucéo de Problemas e Transformacéo
Social. 1sso sejustifica, pois a avaliacdo apenas dessas Ultimas demonstraria, como pode
ser evidenciado a partir do Grafico 01, que os licenciandos, independentemente da série
considerada, concebem a EA como uma questdo complexa que envolve as mais diversas
areas do conhecimento e requer o comprometimento de todos (integradora), pois é uma
condicdo de transformacédo social que visa 0 exercicio mais amplo da cidadania e, por
isso, deve estar atrelada a problemas concretos na busca do compromisso com a
natureza e de sua utilizac&o racional (resolucdo de problemas).

Sendo assim, ao serem colocados diante de frases que remetem a diferentes
idéias e situacOes relacionadas a EA 0s respondentes passam a considerar aspectos
inseridos nas afirmagdes e, por consequéncia, pode-se inferir sobre uma compreensao
mais abrangente em relacdo a temdtica em questdo, quando essa é comparada as



concepgdes espontaneas, desses mesmos alunos, mobilizadas no teste de associagdo de
palavras, ao iniciar 0 questionério.
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Grafico 01: Concepgdes de Educacdo Ambiental entre os alunos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
da Universidade Estadual de Londrina a partir das categorias elaboradas por Cunha, Chirieleison
e Guido (2006).

No teste de associacdo de palavras, 0s termos comuns as quatro series podem ser
classificados como pertencentes a uma concepcao tradiciona de Educagéo Ambiental —
ecologia, natureza, meio ambiente, poluicdo, lixo, preservagdo, e conscientizagao — pois
estdo relacionados, diretamente, aos aspectos do campo da Ecologia e do ambiente
natural, bem como aos problemas que podem afeté-lo.

Apesar dessa constatagcdo, a grande maioria (84,2%; 83,3%; 88,6%; 92,3%,
respectivamente do 1°, 2°, 3° e 4° ano) dos alunos afirma que trabahar EA ndo é o
mesmo que desenvolver os contelidos da ciéncia Ecologia, pois justificam, de maneira
geral, queaEA:

« é algo mais abrangente (1° ano);

« tem um enfoque mais social (2° ano);

* Se preocupa com a questdo da cidadania, e a Ecologia com conceitos (2° ano);
» érealizada a partir da realidade das pessoas (3° ano);

» é um método, e Ecologia € uma ciéncia (3° ano);

* envolve muitas areas, entre elas a Ecologia (4° ano).

Contudo, os alunos gque consideram a Educagdo Ambiental como sinénimo de
Ecologia centraram independentemente da série, sua justificativa no fato de que ambas
as éreas abordam temas ligados ao Meio Ambiente e que, portanto, se preocupam com
as relagles entre 0s seres vivos e os fatores abi oticos.

Em relacéo a esse aspecto Dias (1994, p.IX) afirma que:

[...] Ecologia é uma ciéncia com seus principios, teorias etc. A Educacéo
Ambiental € um processo, uma dimensdo dada ao conteldo e a prética da
educacdo que utiliza os vérios conhecimentos, inclusive os da Ecologia, para

promover a compreensdo dos mecanismos de inter-relagdo natureza-homem,
em suas diversas dimensdes.



Ainda nesse sentido, as paavras que apresentaram maior incidéncia nas quatro
series foram, praticamente, coincidentes: consciéncia, preservacdo e meio ambiente no
1° e 4° ano; conscientizagdo, preservacdo e respeito no 2° e 3° ano.

Reis Jr (2003, p.81), ao questionar 33 professores do interior paulista a respeito
dos objetivos de se trabalhar com o temameio ambiente, obteve em 60% das respostas a
palavra “conscientizac8o”, seguida por “preservar o meio ambiente”. Silveira (2003)
constatou, ao trabalhar com 54 professores de Sao Carlos— SP, que:

[...] em relacdo a importancia da Educacdo Ambiental, as respostas seguem,
em sua maioria um visdo naturalista, em que sua funcdo é envolver,
conscientizar e informar os alunos sobre a importancia de preservar o
ambiente, uma pegquena parcela coloca aimportancia de informar para melhor

usufruir o ambiente, o que mostra uma linha ambiental utilitarista
(SILVEIRA, 2003, p.152, grifo nosso).

Esses resultados permitem constatar certa regularidade entre os significados
atribuidos a EA tanto entre os licenciandos das diferentes séries do curso de Ciéncias
Biologicas, como junto aos professores em servico. Entretanto, apesar dessa
semelhangca, ao avaliar separadamente as demais palavras de cada uma das séries
consideradas, alguns aspectos puderam ser evidenciados.

No 1° ano, o conceito atrelado as palavras consciéncia, preservacdo e meio
ambiente é tradiciona e, portanto, com caréter ecoldgico, pois entre todos os termos
predominam agueles que fazem referéncia aos componentes bioticos e abidticos do
meio ambiente, como: fauna, flora, seres vivos, agua e ar, bem como problemas
ambientais — assoreamento, poluicdo, lixo, desmatamento, além de paavras como
Ecologia, ecossistema e natureza; totalizando 73,1% do total de termos relacionados a
EA.

Vale destacar que essas mesmas palavras, de caréter essencialmente ecol dgico,
apresentam, quando analisadas nas demais séries, uma diminuicdo percentua em
relacdo ao total de associagdes realizadas junto a EA. Tal consideracdo coincide com o
fato de que a porcentagem de concordancia com as frases que expressavam ideais
tradicionalista-ecol6gicos diminuiu ao longo das séries que compbe o0 curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UEL (Gréafico 01). Cunha, Chirieleison e Guido
(2006) descrevem a categoria tradicional como:

Preocupacdo com as questfes restritas ao ambiente natural, como extingdo
dos recursos naturais e degradacdo ambiental. Vis&o antropocéntrica. Relacdo
homem-natureza utilitarista e preservacionista. Postura conservadora diante
dos problemas ambientais (CUNHA, CHIRIELEISON E GUIDO, 2006,
p.30).

Ainda neste sentido, Griin (1996, p.44) destaca:

Em uma postura antropocéntrica 0 Homem é considerado o centro de tudo e
todas as demais coisas do universo existem Unica e exclusivamente em
funcdo dele. O antropocentrismo € um mito de extrema importancia para a
manutencdo da crise ecoldgica.

Sendo assim, como representado no grafico a seguir (Gréfico 02), € possivel
inferir que independente da metodologia utilizada (teste de associacéo de paavras ou
concordancia com frases pré-elaboradas) a compreensdo de gue as questdes ambientais
ultrapassam a dimensdo ecoldgica, se amplia no decorrer do curso de Ciéncias
Biologicas. Apesar da diminuicdo quanto a relacdo estabelecida entre a EA e as



guestdes do ambiente natural, o teste de associagdo de palavras (BARDIN, 2004), por
objetivar 0 surgimento espontaneo de relacbes com a palavra explorada (no caso,
Educacdo Ambiental), permite constatar que essa concepcao reducionista é marcante
mesmo entre os concluintes do curso.

817 e ey ]
70, oL ______________ ey A |
60, oL _________ oo p___________/|
50, T/ 0 _ s < ______/|

ga
e
201" .

101"
0
Concordéanciacomas frases da Palavras referentes a
categoria Tradicional associagdo EA - Ecologia
H 1°ano 02 ano O3 ao £ ano

Grafico 02: Comparagdo entre os dois métodos de coleta de dados referentes a concepgao de EA dos
Licenciandos em Ciéncias Bioldgicas da UEL quanto acategoria Tradicional.

Em relacdo ao 2° ano congtata-se a presenca do mesmo grupo de palavras que
predominou na série anterior — Ecologia, ecossistema, poluicdo, lixo, éagua,
desmatamento, entre outras. Porém, essas representaram 63,4% em relacdo ao total de
termos, 0 que evidencia uma reducdo. De maneira coincidente, pode-se observar um
decréscimo de oito pontos percentuais (de 51,4 de concordancia no 1° ano para 43,4 na
segunda série) no nivel de concordancia dos alunos dessa série com as frases que
expressavam idéias tradicionais de EA. Entretanto, torna-se evidente, no 2° ano, a
associagao entre EA e 0s 3Rs, ou sgja, as palavras reaproveitar, reciclar e reduzr, pois
ainda que o termo reciclagem tenha sido comum as quatro séries, os demais foram
exclusivos entre os questionérios da referida turma, e representam 23,0% do total.

A Politica ou Pedagogia dos 3R’'s defende prioritariamente ‘Reduzir’ a
producdo, 0 consumo e a geragao de lixo, 0 que inevitavelmente requer uma revisao de
valores e padrdes impostos pelo consumismo. Em segundo lugar, ‘Reutilizar’, ou sgja,
valorizar e utilizar bens de consumo duraveis e retornaveis, que permanecam no sistema
por mais tempo. E, como Ultimo recurso a ser adotado com 0s materiais que ndo
possuem mais qualidade ou capacidade de utilizagdo, ‘Reciclar’ (RUFFINO, 2001;
LAYRARGUES, 2002).

Isso evidencia que as paavras conscientizagdo, preservacao e respeito
apresentam uma conotagdo um pouco diferente para esses alunos quando comparados
aos da 12 série, que se fundamentava essencialmente nos componentes e problemas
associados a0 ecossistema. Na turma de segundo ano € possivel perceber um
envolvimento dos alunos em relacionar a EA a busca de solucdes concretas para 0s
problemas ambientais, no sentido da utilizagdo racional dos recursos naturais, assm
como a presenca da palavra futuro, também exclusiva dos questionérios do 2° ano, que
permite inferir acerca de uma vaorizacdo da EA, na medida em que ha uma
conscientizagcdo dos problemas gque nossas acdes podem trazer para o ambiente.
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Entretanto, Layrargues (2002) destaca que h& duas maneiras de compreender a
politica dos 3R’s. a primeira prioriza a reducéo e reutilizacdo, articulando-se ao projeto
politico-ideol 6gico progressista; a outra se fundamenta na reciclagem, logo, € vinculada
ao projeto liberal.

Tal aspecto pdde ser evidenciado a partir da constatagdo de que a palavra
‘reciclagem’ é comum atodas as séries, porém ‘reduzir’ e ‘reutilizar’ € especifico ao 2°
ano. Esses dois Ultimos termos trazem, implicitamente, uma reflexdo sobre o
consumismo, que ndo € evidente nas séries que se limitam a estabelecer a relacéo EA-
reciclagem, omitindo a reducéo e o reaproveitamento.

A paavra futuro torna-se coerente quando associada aos termos reduzir e
reutilizar, pois a execucdo desses novos hébitos e atitudes sdo aspectos cruciais para
gue, no futuro, problemas como o consumo desmedido e o excesso de lixo tenham sido
controlados.

Grun (1996, p.35) analisa a atua crise ecoldgica tendo como referéncia a
separagcdo homem-natureza, e salienta:

Se arazdo é autdbnoma, a natureza ndo pode sé-lo. Entdo, a natureza precisa
ser dominada. A quest@o é simples: Como posso dominar alguma coisa da
qual fago parte? A resposta € que ndo posso; conseqlientemente, N&0 POSSO
fazer parte da natureza. Se pretendo dominé-la, preciso me situar fora dela
[...] E na base desse dualismo que encontramos a génese filostfica da crise
ecologica moderna, pois a partir desta cisdo a natureza ndo é mais que um

objeto passivo a espera do corte analitico. Os seres humanos retiram-se da
natureza.

Desse modo, e considerando que somente entre 0s guestionarios dos alunos do
3° ano a palavra ser humano foi associada a EA, assm como participacdo e ética tem-
se configurado uma concepcdo da temética ambiental mais ampla que as anteriores no
sentido de se perceber como parte atuante do ambiente, 0 que apresenta grande
relevancia na busca da superacéo de uma visdo antropocéntrica e utilitarista da natureza.

A palavra ética, representando 15,2% do total de termos, quando associada a
temética ambiental trés consigo a utilizagdo racional e consciente do meio natura, e 0
comprometimento com a melhoria de suas condic¢des, pois Ruscheinsky (2002) destaca
gue a ética ambiental trata sistematicamente das relagdes morais entre 0s seres humanos
e 0 ambiente natural, de modo que as decisdes primam por uma coeréncia racional e
pela consideracdo do outro como igual, ou melhor, como um par para o didogo na
pluralidade. Sendo assim, sob o0 ponto de vista da ética ambiental a Unica educacéo
verdadeiramente consistente € aquela que se inicia pela consciéncia de didlogo entre a
natureza (como meio ambiente) e aacéo do ser humano (RUSCHEINSKY, 2002).

Tal perspectiva coincide com a defini¢do, segundo Cunha, Chirieleison e Guido
(2006, p.30), de uma concepcao Integradora de EA:

Entendimento mais global da questdo ambiental. Relagdes dindmicas entre
aspectos naturais, sociais e culturais. EA como processo de formagéo de
valores, idéias e posturas. Ecossistemas como redes e ser humano como parte
do planeta.

Esse encaminhamento iniciado junto ao 3° ano em relacionar EA a participacao €
completado no Ultimo ano da licenciatura em Ciéncias Biolégicas, no qual as palavras
mobilizac&o / atuacdo representaram 23,1% do total de termos nessa série. Além disso,
a paavra uso sustentavel totalizou 15,4% demonstrando assim, como nas frases da
categoria de EA como Resolucéo de Problemas — que obteve 98,1% de concordancia
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entre esses alunos, que a EA deve enfatizar a agdo e pode atuar como estratégia para
reversdo do processo de degradacdo, buscando “a utilizagdo racional dos recursos
naturais levando em conta aspectos de desenvolvimento sustentével e gestdo ambiental”
(CUNHA, CHIRIELEISON E GUIDO, 2006, p.30). Penteado (1994, p.33), referindo-se
ao Relatorio da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, salienta
gue “desenvolvimento sustentavel € aguele que atende as necessidades da geracdo atual
sem comprometer a capacidade de as geragOes futuras atenderem as suas préprias
necessidades’, 0 que representa, enfim, “uma ética de respeito tanto ap passado como ao
futuro” (GRUN, 1996, p.109).

Sendo assim, pode-se congtatar que nas séries finais do curso a relacéo entre EA,
Ecologia e uma visdo antropocéntrica da questdo ambiental torna-se menos evidente que
nas séries iniciais — principalmente se considerarmos o0 1° ano da graduacdo — e,
conseguientemente, 0 homem passa a ser considerado como parte atuante do planeta e,
dessa forma, responsivel pelas alteragbes ambientais, que abrangem toda a
complexidade da acdo humana. Contudo, como esses proprios alunos salientam que a
temética ambiental ndo é abordada de maneira direta na graduacéo, é possivel inferir
gue ao terem contato com as disciplinas area de Ecologia, somado a participacdo em
projetos de pesquisa ou extensdo que focam a EA, uma parte desses alunos consegue
perceber que os objetivos da EA ndo se alcancam com o ensino da Ecologia, pois eles
vao além de informagbes sobre as relacbes entre componentes bidticos e abidticos
comumente tratados nas disciplinas dessa area do conhecimento.

Outro aspecto que merece destaque € o fato de que, nas listas de palavras
referentes a cada uma das séries, ndo se identificou termos que pudessem ser
classificados na concepcdo de EA como Transformacdo Social, ou sga, com um
enfoque socio-politico-ambiental, de desterritorializacdo da EA para além doslimites da
ciénciaBiologia (CUNHA, CHIRIELEISON E GUIDO, 2006). O que, de certaforma, é
coerente com o fato de que os respondentes sdo graduandos em Ciéncias Bioldgicas e,
portanto, consideram a tematica ambiental diretamente relacionada com a sua futura
profissao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os aunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, aqui avaliados,
consderam a tematica ambiental como um componente essencial no curriculo do
Ensino Fundamental e Médio. Entretanto, e principamente, os licenciandos das séries
finais do curso salientaram que ndo estardo preparados para trabalhar com esses
assuntos na educacdo basica ao final da graduacdo, pois consideram que a EA
praticamente ndo foi abordada ao longo do curso — ha um reduzido nimero de alunos
gue destaca, contudo, uma disciplina que trabalha a teméatica ambiental relacionando-a
ao enfoque ecol 6gi co.

Sendo assim, é possivel inferir que o predominio de uma concepcao abrangente
de EA, evidenciada a partir da andlise do percentual de concordancia com as frases que
contemplam aspectos de uma visdo integradora, também relacionada a transformacéo
social e aresolucdo de problema— tanto entre osiniciantes, como com os concluintes do
curso — deve-se, entre outros fatores, as interacfes sociais estabelecidas por esses
alunos, a participacdo em projetos extraclasse (pesquisa ou extensdo) e ao proprio
interesse pessoal em relagdo a tematica em questdo. Configura-se, desse modo, a
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importancia de outros meios que ndo, necessariamente, a sala de aula da universidade na
construcdo das concepcdes de EA.

Entretanto, € importante salientar, por meio dos dados aqui apresentados, que a
universidade contribui para que ao longo dos quatro anos de graduacdo, os alunos
percebam que os aspectos puramente ecoldgicos, como biodiversidade, preservacéo e
conservagao — debatidos com grande énfase durante o0 curso, nas disciplinas da area de
Ecologia — ndo congtituem a Unica preocupacdo da EA, pois a concordancia com as
frases que se referiam diretamente a esses aspectos diminui ao longo do tempo de
graduacéo.

O teste de associacdo de palavras evidenciou que a conexdo entre EA e aspectos
estritamente ecologicos (fauna, flora, ar, &gua, ecossistema, natureza, entre outros) é
marcante nas quatro séries, embora sgja evidente, e em consonancia com os dados
anteriores, que essa associacdo tende a diminuir ao longo do curso. E importante
destacar, também, que a partir desse teste, foi possivel constatar que ha uma ampliacéo
da concepcdo de EA, de utilitarista e preservacionista no 1° ano, a uma conotagdo que
considera a participacdo / mobilizacdo / atuacéo para utilizagdo racional dos recursos
naturais, nas sériesfinais.

Diante de todos esses aspectos, consideramos que na formacdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia, a EA deva ser inserida de acordo com uma
concepcdo holistica — que considere além dos fatores naturais, os aspectos sociais,
culturais, econdmicos e politicos — e sedimentada na perspectiva prética, que por sua
vez, “fundamenta-se no pressuposto de que o ensino é uma atividade complexa, que se
desenvolve em cen&rios singulares, claramente determinados pelo contexto” (GIMENO
SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2000, p.363), pois os problemas de alta complexidade
gue caracterizam a sociedade contemporanea, como, por exemplo, a teméatica ambiental
e aeducacdo para a sustentabilidade, devem envolver:

mudangca e aprendizado reflexivos e integradores que estimulam a capacidade
critica— a autocritica inclusive — a autonomia e a criatividade, e capacitam os
educandos a resolver problemas e a realizar mudangas sociais e individuais
qualitativas (LIMA, 2003, p.113, grifo nosso).

Tudo isso se fundamenta, portanto, no fato de que o discurso dos professores
constitui uma das formas mais efetivas para que ocorra a disseminagéo do conhecimento
e, além disso, destaca-se que os professores sdo formadores de opinido e 0 seu
conhecimento/concepcdo sobre os diversos contelidos interfere diretamente na sua
prética pedagdgica. Sendo assim, “para que qualquer mudanca de curriculo escolar sgja
realizada com éxito, h& necessidade do comprometimento de professores devidamente
capacitados’ (REIS JR, 2003, p.5, grifo nosso).
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