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RESUMO:

Neste artigo, que se constitui num recorte da pesquisa de doutorado em Educacio
Ambiental que estou desenvolvendo na FURG - Fundag¢@o Universidade Federal do Rio
Grande, busco relatar uma etapa da investigacdo feita junto a professores dos programas
de p6s-graduagcdo em Educacdo Ambiental da Furg, na cidade do Rio Grande, Brasil, e
do Interuniversitdrio, do qual participam as seguintes universidades: Universidade
Autdnoma de Madri, Universidade de Granada, Universidade de Girona, Universidade
Autonoma de Barcelona, Universidade de Sevilha, Universidade das Ilhas Baleares,
Universidade de Santiago de Compostela, Universidade de La Laguna e Universidade
de Valéncia, na Espanha, no que diz respeito as suas concepg¢des sobre a importincia
(ou ndo) das Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo (TIC), bem como seu uso na
prética docente, no contexto formal de ensino. Cabe ressaltar que uma parte das aulas
presenciais do programa espanhol é ministrada em um centro, a saber, o Ceneam —
Centro Nacional de Educacdo Ambiental, localizado na cidade de Segdvia; a outra parte
das aulas ocorre nas universidades de origem de cada aluno. Como esta pesquisa tem
carater fundamentalmente qualitativo, foi elaborado um instrumento de coleta de dados
que serviu como roteiro para a realizacio de entrevistas, bem como questiondrio para
ser respondido, a distdncia, em alguns casos do programa espanhol; tal instrumento
consistiu de 11 questdes abertas. A sustentacdo tedrica da pesquisa teve base nos
principais autores da Educacdo Ambiental, como Carlos Frederico Loureiro, Mauro
Guimaries, Félix Guattari e Marcos Reigota, entre outros, e, na area das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagio, os principais autores que deram suporte a investigacdo
foram Paredes Labra, Marco Silva, Pierre Levy, Cabero Almenara e Jordi Adell. A
andlise dos dados foi baseada na Andlise de Contetiido, fundamentada nos preceitos
defendidos por Laurence Bardin. No final do artigo, ao fazer uma avaliagdo preliminar
do atual estdgio da pratica do uso das TIC pelos professores dos programas de pds-
graduag@o em Educacdo Ambiental, ficou constatado que essa pratica ainda € incipiente

e pode ser potencializada, inclusive no sentido de ressignificar esse uso das Tecnologias




da Informacdo e Comunicacdo, o que pode propiciar inovacdes pedagdgicas e

curriculares que vao além da racionalidade técnica.

PALAVRAS-CHAVE: TIC, Educagdo Ambiental, Formacao Docente.

ABSTRACT:

In this article, which consists in a cutting of the doctorate research in Environmental
Education that I am developing at FURG — Fundacgdo Universidade Federal do Rio
Grande, I look for to present a stage of the investigation made with teachers of the
Master degree programs in Environmental Education of Furg, in the city of Rio Grande,
Brazil, and of the Interuniversitario, in which participate the following universities:
Universidad Auténoma de Madrid, Universidad de Granada, Universidad de Girona,
Universidad Auténoma de Barcelona, Universidad de Sevilla, Universidad de las Islas
Baleares, Universidad de Santiago de Compostela, Universidad de La Laguna e
Universidad de Valencia, in Spain, in what refers to its conceptions on the importance
(or not) of the Information and Communication Technologies (ICT), and also on its use
in the educational practice, in the formal context of teaching. It is important to point out
that a part of the traditional classes of the Spanish program takes place at Ceneam -
National Center of Environmental Education, located in the city of Segovia; the other
part of the classes occurs in the universities of each student's origin. This research has a
fundamentally qualitative character and, in this sense, it was elaborated an instrument of
data collection that was appropriate for the accomplishment of interviews and also a
questionnaire to be answered by distance, in some cases of the Spanish program; that
instrument consisted of 11 open subjects. The theoretical support of the research was
based on some of the main authors of Environmental Education, such as: Carlos
Frederico Loureiro, Mauro Guimardes, Félix Guattari and Marcos Reigota, among
others, and, in the area of Information and Communication Technologies, the main
authors that gave support to the investigation were: Paredes Labra, Marco Silva, Pierre
Levy, Cabero Almenara and Jordi Adell. The analysis of the data was based on the
Analysis of Content, based in the precepts defended by Laurence Bardin. In the end of
this article, when doing a preliminary evaluation of the current apprenticeship of the

practice of the use of ICT for the teachers of the Master degree programs in




Environmental Education, I verified that the practice of that use is still incipient and it

can be improved.
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INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que as TIC favorecem o surgimento de
ferramentas cada vez mais avangadas e que o processo educativo vem se desenvolvendo
numa perspectiva que envolve a crescente utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, esta
pesquisa — realizada junto a dois programas de pds-graduacido em Educacdo Ambiental,
a saber, o Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Ambiental, da FURG, no Brasil, e
o Programa de Doctorado Interuniversitario en Educacion Ambiental, da Espanha —
teve como principal objetivo: levantar, junto aos professores dos referidos programas,
suas concepgdes sobre a importancia (ou nao) da utilizagdo dos recursos tecnoldgicos
disponiveis, na interface de um contexto formal de ensino.

Nesta pesquisa, optei por dar continuidade e aprofundar, em alguns aspectos
relevantes, os estudos iniciados no mestrado em Educacdo Ambiental na FURG, e que
seguem, agora, no doutorado em Educacdo Ambiental, na mesma Instituicéo.

Durante aquela investigacdo, tive a oportunidade de estabelecer vinculo com
o Prof. Dr. Joaquin Paredes Labra, da Universidade Auténoma de Madri, que colaborou
com o estudo e participou da defesa. Em seu parecer final, ele sugeriu que eu
continuasse os estudos enfocando a temdtica do uso das TIC na Educa¢do Ambiental.

Por conta dessa sugestdo, perguntei-lhe sobre a viabilidade de vir a
estabelecer contato com o coordenador do Programa de Doctorado Interuniversitario
en Educacion Ambiental, o que ele se prontificou a fazer imediatamente. Desse
programa interuniversitirio espanhol, participam as seguintes universidades:
Universidad Autonoma de Madrid (UAM), Universidad de Granada (UG), Universidad
de Girona (UdG), Universidad Autonoma de Barcelona (UAB), Universidad de Sevilla
(US), Universidad de las Islas Baleares (UIB), Universidad de Santiago de Compostela
(USC), Universidad de La Laguna (ULL) e Universidad de Valencia (UV).

O resultado desse contato traduziu-se no aval para que eu realizasse uma
etapa da investigacdo do projeto na Espanha, junto aquele programa de doutorado, pois

a outra etapa foi desenvolvida na prépria Furg.



O principal motivo que me levou a acreditar na relevancia deste estudo esta
no fato de eu acreditar que ele apresenta relevancia cientifica e social, uma vez que a
analise dos dados investigados e os resultados dos mesmos propiciardo uma reflexdo
académica sobre a utiliza¢do das TIC, bem como permitird avaliar duas realidades, no
sentido de poder compartilhar os resultados aos programas e, desse modo, criar
condicbes para se pensar criticamente acdes e intervengdes junto aos sujeitos e

instituicdes pesquisados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa situa-se predominantemente no campo qualitativo. Entre os
autores que discorrem sobre os principios deste tipo de pesquisa, amparo-me nos
preceitos defendidos por Minayo (2002). Desse modo, assumindo a perspectiva
qualitativa como sendo a principal nesta investigagdo também a avalio como sendo um
estudo de caso; alids, o estudo de dois casos, tendo em vista que foram realizadas duas
etapas de coleta de dados, em paises diferentes (Brasil e Espanha).

Sobre a opgdo pelo estudo de caso, também me amparo nas afirmacdes de
Juan De Pablos Pons, de que “a natureza dessas investigacdes € de cariter exploratorio,
dirigido a descrever e compreender as concepcdes utilizadas pelos professores em
relacdo aos meios e materiais; técnicas como o estudo de caso, observagdes, entrevistas
com pequenos grupos, etc., sdo as mais habituais.” (De Pablos Pons, 1996, p.13).

O primeiro procedimento realizado para a coleta de dados foi a elaboracio
dos instrumentos de coleta de dados, constituido por 11 questdes abertas, além de um
pardgrafo introdutério contextualizando a temédtica aos objetivos da pesquisa. O passo
seguinte foi entrar em contato com os(as) responsdveis pelas disciplinas dos referidos
programas e expor a eles(as) os objetivos da pesquisa no intuito de obter sua
colaboragdo e participagdo, ou concedendo-me uma entrevista ou comprometendo-se a
responder o questionario. Para isso, foi necessdrio atuar em duas frentes.

A primeira frente enfocou o Programa espanhol. Viajei para a Espanha em
novembro de 2006 a fim de assistir a um semindrio, no Ceneam - Centro Nacional de
Educacion Ambiental, sobre sustentabilidade, do qual participaria um professor do
Programa espanhol, aproveitando essa oportunidade tanto para conhecer as instalagdes
daquele Centro como para realizar a primeira entrevista. Isso decidido, faltava-me
organizar a participacdo dos outros professores. No intuito de aproveitar a viagem,

consegui agendar, e realizar, outras quatro entrevistas, duas em Madri (na UAM) e duas



em Barcelona (na UAB), totalizando cinco entrevistas presenciais com professores do
Programa espanhol. Dos outros 17 professores do programa, recebi 12 respostas
positivas, no sentido de poder encaminhar o questiondrio para ser respondido via
Internet; dois responderam negativamente, alegando falta de tempo e/ou desinteresse
pelo assunto; e os outros trés nao responderam. Dos 12 questiondrios encaminhados por
e-mail, recebi seis de volta, configurando um total de 11 participa¢des em 22 possiveis.

A atuacg@o na segunda frente foi junto ao Programa brasileiro. No periodo em
que fazia os contatos via Internet com os professores espanhdis também aproveitava o
tempo e a minha condi¢do de aluno do PPGEA/Furg para ali fazer contato com os
professores brasileiros, uma vez que a intengdo era ter o maior nimero possivel de
entrevistas. Porém, pelo pouco tempo de que dispunha, em virtude da proximidade da
viagem para a Espanha, ndo foi possivel realizar todas as entrevistas que pretendia.
Ainda assim, do total de 21 professores, consegui realizar 11 entrevistas.

Ap6s os procedimentos de coleta de dados, a etapa seguinte foi a da andlise e
interpretacdo desses dados baseada na Andlise de Contetddo, fundamentada na autora

Laurence Bardin (1977).

REFERENCIAL TEORICO

Sobre os aportes tedricos, iniciarei abordando a questdo do uso das TIC,
fazendo uma articulacdo com os pressupostos da Educacdo Ambiental e da formacdo
docente. Assim, pretendo apresentar a defini¢do das TIC, que serd sucedida por uma
discussdo sobre os niveis de importancia (muito, pouco ou neutra) dessas tecnologias e,
a partir dai, j4 inserindo na discussdo o enfoque critico, 0 que vai remeter ao primeiro
momento de intersecdo com a Educacdo Ambiental, cujos pressupostos assumidos nesta
pesquisa entende que ela deve preparar o cidaddo para exercer uma pratica critica,
reflexiva, politica e transformadora das relacdes sociais. Nesse ponto, também serd
discutido o espaco (ou as relacdes) onde a Educacio Ambiental se encontra com as TIC,
além da interatividade por elas proporcionada. A finalizagdo do suporte tedrico
consistird na expressio do que considero ser a pratica ideal da Educagdo Ambiental.

As consideracdes que farei a seguir sobre alguns dos fundamentos das TIC
sdo baseadas nas orientagdes que recebi do Professor Joaquin Paredes, nas leituras por
ele recomendadas (De Pablos Pons, 1996; Area Moreira, 1998; Zubero, 1996; Cabero
Almenara, 1996; Adell, 1997; Paredes Labra, 1999, 2000; Paredes & Estebanell, 2005),



e em outras fontes que pesquisei por conta prépria (Arruda, E., 2004; Lévy, 1999; Silva,
2006), tentando fazer uma sintese dessas varias leituras.

O primeiro aspecto a ser abordado, que fornecerd subsidios para os
comentdrios e andlises posteriores, baseia-se na seguinte questdo: o que sdo, para que
servem e quais as caracteristicas das TIC?

As TIC, segundo os autores supracitados, constituem um conjunto — baseado
nos ultimos desenvolvimentos tecnoldgicos, bem como em suas aplicagdes — de
ferramentas, suportes e canais, cujo nicleo central consiste na capacidade cada vez
maior de tratamento da informagdo, ou seja, de dar forma, registrar, armazenar e
difundir conteddos informacionais. E que ferramentas seriam essas? Como ponto de
referéncia, esses autores as definem como: o video interativo, o videotexto e o teletexto,
a televisdo por satélite ou cabo, o computador, os hiperdocumentos, as bases de dados, o
CD-ROM, os sistemas multimidia, a tele e a video-conferéncia, o correio eletrdnico, a
telemadtica e a realidade virtual.

Quanto as suas principais caracteristicas, Cabero Almenara sintetiza-as
como: “imaterialidade, interatividade, instantaneidade, inovacdo, elevados parametros
de qualidade de imagem e som, digitalizacdo, automatizacdo, interconexdo e
diversidade.” (Cabero Almenara, 1996, p. 2).

Nessa perspectiva, considerando os aspectos conceituais presentes nessas
definicdes, quero destacar a questdo da suposta neutralidade das TIC, pois alguns
autores — e também uma parcela dos sujeitos entrevistados nesta pesquisa — consideram-
nas como um simples apoio a prdtica educativa, cujo propdsito ndo vai além de
possibilitar a transmissdo da informacdo, o que pode levar ao entendimento de que as
TIC ou sdo neutras no processo de ensino-aprendizagem ou, no maximo, que a sua
influéncia nesse processo € muito pequena. Sobre isso, concordo com Paredes Labra
(2000), quando diz que esse enfoque sobre as TIC como meros apoios a transmissdo da
informacdo € antigo, dos anos de 50 e 60, pois em seguida surgiu a perspectiva do
interacionismo simbdlico (nos anos 70), baseada no enfoque sistémico, a interpretativa
(j4 nos anos 80), quando se incorporou a psicologia cognitiva, e a perspectiva critica
(nos anos 90), que se fundamenta no fato de estudar criticamente o uso das TIC.

Sendo assim, penso que essa postura sobre a neutralidade das TIC
(considerando-as meros apoios a transmissdo da informag@o) ji ndo cabe mais no
momento atual, até porque seriam ignorados aspectos como, por exemplo, as intengdes

presentes nas proprias tecnologias, o que levaria ao entendimento de que nio ha o



interesse de fazer um uso critico e reflexivo das TIC, conseqiientemente, revelando o
descompromisso com o processo desencadeado por esse uso, que pode ser positivo, ao
possibilitar acdes transformadoras necessdrias a sociedade, ou negativo, ao estimular a
prética corrente fundada no capitalismo.

Numa perspectiva totalmente oposta, L. J. Perelman (1992), considerado um
entusiasta radical das TIC, tem proposto “empregar as verbas da educacdo publica
exclusivamente no desenvolvimento de recursos tecnoldgicos para a aprendizagem,
acelerando a ‘morte’ da escola, uma institui¢do, a seu ver, completamente obsoleta.”
(Perelman, citado por Adell, 1997, p.12). Ainda segundo Adell, a visdo de Perelman é
um exemplo maximizado do discurso sobre a educacdo e as TIC, que estd no seio de
grupos neoliberais norte-americanos.

Zubero defende que o enfoque critico deve rechacar qualquer tentativa de se
apresentar as TIC como neutras, como uma simples ferramenta, cujos efeitos
dependerdo somente do uso que se faca dela mesma, tal como pretende o enfoque
capitalista. E vai mais além ao dizer que:

“As novas tecnologias da informac¢ao nao nos liberam de refletir
sobre velhos problemas sociais, como a emancipagdo, a
liberdade, a autonomia e a solidariedade. O problema ndo é o
satélite, o computador ou a telefonia digital, como também nao
tem sido o livro ou o jornal. O problema fundamental ndo se
apoia no suporte da informag¢do, mas no modelo de sociedade em
que a dita informagao circula e a servico de quem ela se pde.”

(Zubero, 1996, p.11)

Nessa mesma linha de raciocinio, Area Moreira (1998) sustenta que as novas
tecnologias tém importantes efeitos na formacao politica da cidadania, na configuracio
e transmissdo de idéias e valores ideoldgicos, no desenvolvimento de atitudes que
favorecam a inter-relacdo e a convivéncia entre os seres humanos.

Parece-me que a partir daqui ja é possivel fazer uma articulagdo das TIC
com a Educacdo Ambiental, uma vez que o uso de novas tecnologias na educagdo pode,
nessa perspectiva, transformar-se numa ferramenta para ajudar a preparar o cidaddo, no
sentido de instrumentalizd-lo para o desenvolvimento de agdes transformadoras que
consigam organizar, de forma soliddria, novas praticas politicas e sociais (Guattari,

2001; Velasco, 2003), e, sendo assim, essa proposta também encontra eco num conceito



mais amplo da Educagcdo Ambiental, defendido por Reigota, que diz que “A educacio
ambiental deve ser entendida como educagéo politica, no sentido de que ela reivindica e
prepara os cidaddos para exigir justica social, cidadania nacional e planetiria,
autogestdo e ética nas relacdes sociais e com a natureza.” (Reigota, 2001, p. 10)
Seguindo essa linha de raciocinio, Loureiro faz uma sintese que aponta a
Educacdo Ambiental como portadora de processos individuais e coletivos e que se trata
de “uma praxis educativa que é sim cultural e informativa, mas fundamentalmente
politica, formativa e emancipadora, portanto, transformadora das relagdes sociais
existentes.” (Loureiro, 2006a, p.31)
Porém, no que diz respeito ao uso do avango tecnoldgico pela Educacio
Ambiental, o autor mostra-se um tanto receoso, ao dizer que:
“O fato € que, apesar da expansdo dos mecanismos tecnolégicos
de gestdo e produgdo limpa e dos indmeros documentos
internacionais assinados pelos paises membros da ONU, o
cendrio vivido demonstra que ndo podemos ser ingénuos e
acreditar no avanco tecnoldgico, na “boa-fé” e na cooperagdo
como opg¢des tnicas, uma vez que sdo evidentes os limites destas
iniciativas que buscam minimizar os efeitos degradantes do modo
como produzimos descolando o pensar e a ética do todo social.”

(Loureiro, 2006a, p. 52-53)

Essa preocupagdo de Loureiro (2006a, 2006b) € pertinente e encontra em
Fontcuberta (1992) algumas orientagdes para tirar real proveito das TIC sem se deixar
levar por uma suposta “boa-fé¢” que as informacdes trazem em seus rdtulos, nem pelo
aparente respaldo que lhes podem conferir o status de terem sido produzidas e/ou
disseminadas por ferramentas consideradas tecnologicamente avangadas. Nesse sentido,
diz o autor que ndo estd mais informado o individuo que 1€ muitos jornais, assiste a
varios canais de televisdo e ouve diferentes emissoras de radio — e eu acrescentaria,
navega por indmeras paginas na Internet —, mas aquele que é capaz de determinar:

“a) os elementos bésicos para interpretar a informagdo; b) dar-se
conta das omissOes-chave para a informacdo; c) descobrir as
taticas e estratégias de persuasdo empregadas na emissdo das
mensagens informdticas, o que implica conhecer os mecanismos

de producio da informacdo; e d) ser capaz, em conseqiiéncia de



aceitar ou rechacar a mensagem, global ou parcialmente, de fazg-
lo sempre de maneira critica.” (Fontcuberta, citado por Cabero

Almenara, 1996, p.7)

Essa postura critica mencionada por Loureiro (2006a, 2006b), Fontcuberta
(1992) e Guimardes (2004), entre outros, constitui elemento essencial na formagdo
docente, no sentido de que acdo e reflexdo, teoria e a pratica se realizem recipro-
camente, inclusive no modelo que caminha para esta nova configuracdo do processo
didético e metodoldgico de ensino em que se inserem as TIC; ndo de modo que estas
venham a substituir o modelo tradicional, mas, sim, complementéi-lo, até porque as
possibilidades de soma das TIC ndo vém exclusivamente de suas potencialidades
técnicas, pelo contrério, a principal contribui¢do se d4 justamente na interacdo que elas
proporcionam, que envolve o professor, os alunos, o contexto, 0 meio ambiente, etc.

No entanto, face a cautela sobre o uso das TIC, cabe esclarecer que as
inovacdes aportadas pelas novas tecnologias ndo se restringem somente as ferramentas
tecnoldgicas em si (ao seu aspecto fisico). A expectativa € a de que esse aporte das
inovacdes tecnoldgicas venha a proporcionar novas formas de se desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem. Conforme Eucidio Arruda:

“Ao falarmos em inovagdo, estamos falando ndo sé de
computadores, Internet e soffwares no processo de ensino-
aprendizagem, mas em inovagdes pedagodgicas advindas da
propria utilizacdo desse maquinario. Num sentido mais geral,
representa o uso do maquindrio de forma ressignificada, que
represente um outro olhar sobre a educagio presencial através da

utilizacdo de recursos tecnoldgicos.” (Arruda, E., 2004, p. 69)

Nessa mesma direcdo seguem as idéias de Paredes e Estebanell, ao dizerem
que 0s novos recursos podem:
“supor um apoio as tarefas docentes do professorado (gestdo das
disciplinas, pdginas Web de apoio a docéncia, criacdo de
materiais didaticos multimidia), bem como se converterem em
ferramentas favorecedoras de processos de aprendizagem
autdbnomos e significativos (desenvolvimento de atividades

complementares ndo presenciais, realizacdo de pequenos



trabalhos de pesquisa). A isso hd que se somar as possibilidades
comunicativas e informativas (como fonte de recursos) que as
TIC oferecem a ambos coletivos, professores e alunos.” (Paredes,

J. & Estebanell, M., 2005, p. 126)

Esses esclarecimentos remetem a reflexdo sobre as atuais possibilidades de
uso de uma ferramenta tecnoldgica, pois pode ocorrer que um “outro olhar” sobre os
procedimentos e usos considerados habituais descubra novas formas e niveis de
interatividade entre o usudrio e a ferramenta.

Uma contribui¢@o para a discussdo a respeito da interatividade possibilitada
pelas TIC € a de Cabero Almenara, que diz que:

“As Novas Tecnologias permitem que o usudrio possa ndo so
elaborar mensagens, mas também decidir a seqiiéncia de
informacdo a seguir, estabelecer o ritmo, quantidade e o grau de
importancia da informacdo que deseja, e eleger o tipo de cédigo
com que quer estabelecer relacdes com a informagdo. Tudo isso
dentro de parametros que podem ir desde a liberdade absoluta,
até o movimento em limites pré-fixados pelo professor ou pelo

programador.” (Cabero Almenara, 1996, p. 3)

Neste momento em que encerro a fundamentagdo tedrica que dé respaldo a

esta pesquisa, faco a opcao por uma ultima citacdo, que, na verdade, considero como a

ideologia do que seria o pleno exercicio da Educa¢do Ambiental. Assim, pe¢o licenga a
Philippe P. Layrargues para, através de suas palavras, expressar o meu sentimento:

“Tudo leva a crer que a Educacdo Ambiental s6 apresentard

resultados coerentes se incorporar em seu fazer cotidiano a

completa contextualizacio da complexidade ambiental. Para isso,

¢ imperativo o envolvimento das dimensdes social, econdmica,

politica, ideoldgica, cultural e ecolégica do problema ambiental,

em suas conexdes territoriais e geopoliticas, promovendo leituras

relacionais e dialéticas da realidade, provocando ndo apenas as

mudangas culturais que possam conduzir a ética ambiental, mas

também as mudangas sociais necessdrias para a construgcdo de
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uma sociedade ecologicamente prudente e socialmente justa.”
(Layrargues, 2006, p. 15-16)
Evidentemente, essa discussdo ndo se resume somente ao que aqui foi
tratado, é muito maior e também aborda outros aspectos, como os filoséficos, histéricos,
politicos, éticos e culturais, entre outros. Mas acredito que foi possivel mostrar os eixos

norteadores na relagdo entre a teoria e a temdtica da pesquisa.

APRESENTACAO E ANALISE PRELIMINAR DOS DADOS

Antes de iniciar a apresentacdo e andlise preliminar dos dados faz-se
necessario dois esclarecimentos. O primeiro diz respeito a op¢do de se fazer a andlise
em bloco unico, ou seja, ndo hd a inten¢do de fazer a comparacdo entre os programas de
p6s-graduacdo, mas sim o debate conceitual, ainda que, em determinados momentos,
alguma comparacdo seja inevitdvel, até mesmo pelo fato de que as falas dos
entrevistados serdo transcritas na lingua do pais ao qual eles pertencem. O segundo trata
de informar o leitor que os nomes dos entrevistados serdo mantidos em sigilo, sendo
identificados por niimeros (do 1 ao 22).

O primeiro dado da pesquisa diz respeito a identificagdo dos participantes
que fazem uso das TIC como apoio a sua pratica docente e dos que ndo o fazem. Ao
serem indagados sobre essa pratica, dos 22 participantes, trés responderam que ndo
utilizam os recursos das TIC, apesar de que, desses trés, um deles, no decorrer da
entrevista, deu-se conta que também os utilizava. Assim, creio ficar claro que o uso das
TIC pode ser considerado pratica comum entre os professores dos programas
investigados. No entanto, creio ser interessante apresentar os motivos pelos quais dois
participantes disseram que nao utilizam tais recursos.

O participante n° 16 justifica sua resposta dizendo que essa ndo utilizacio
refere-se especificamente as aulas do doutorado em Educacdio Ambiental no Ceneam.
Ele esclarece que “Pero si tu te refieres al doctorado interuniversitario en educacion
ambiental, no. Porque no nos proporciona el lugar, el sitio, donde poder hacerlo.”
Realmente, quando da minha visita ao Ceneam, pude conversar com uma das secretdrias
daquele Centro que relatou que, embora se localize num local muito agraddvel e tenha
6timas dependéncias fisicas, € limitado o uso de recursos tecnoldgicos, em especial, por
problemas de conexdo externa. Esse dado € confirmado na fala do participante n°® 18,

que diz:
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“Uno de los problemas que tenemos, que nos han limitado en el
programa de postgrado es que Ceneam es muy bueno, pero no
las tecnologias, que no son buenas, porque tiene una mala
conexion con la Internet, entonces eso no nos facilita, hay una
asignatura que es la que se imparte en bases de datos o
busquedas bibliogrdficas en bases de datos que tienen muchos
problemas para impartirlas porque el Ceneam no reiine las

condiciones.”

O outro participante que diz ndo fazer uso das TIC € o n° 1. Ao ser inquirido
sobre a utilizacdo, ele disse:
“Ndo, ndo utilizo. Eu desconheceria como, por exemplo, usar
videoconferéncia ou... Na pos-graduacdo ndo utilizei ainda.
Entdo, esses mais sofisticados eu ndo saberia também usar, e
além disso, pela propria prdtica, experiéncia, ndo faz parte do
meu cotidiano. Mas, apesar de ndo utilizar, sei da importdncia e

da necessidade de utilizar.”

Para fechar esse panorama sobre o uso ou nao das TIC como apoio a pratica
docente, cabe ainda relatar que, segundo as falas dos participantes (que se valem delas),
os principais recursos tecnoldgicos utilizados sdo os seguintes: computador, Internet,
correio eletrdnico, PowerPoint, plataformas interativas, CD-ROM, projetor multimidia,
DVD, portfolio digital e sistemas de modelagem.

Demonstrado tal panorama, o passo seguinte da andlise € verificar até que
ponto os participantes consideram uteis (ou importantes) as formas de apropriacdo que
as TIC lhes propiciam. Inicio essa discussdo trazendo a fala do participante n°® 13, que
percebe as TIC ndo s6 como um apoio técnico. Diz ele que:

“Desde mi punto de vista es un error considerar que las TIC son
solo un apoyo técnico a las clases. Las TIC incorporan modos de
representacion del conocimiento que varian sustancialmente de
otros modos tradicionales; incorporan recursos que rompen con
el diseiio tradicional de un curso (fuertemente orientado por un
desarrollo lineal del aprendizaje) al poner a disposicion de los

estudiantes  posibilidades de reconstruccion del discurso
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orientados por las relaciones entre conceptos y temas mds que
organizados por orden (supuestamente creciente) de complejidad

en la comprension.”

Outra fala que segue na mesma linha de raciocinio, ou seja, que consideram
as TIC mais que um apoio técnico, e agrega a discussido a questdo do preparo das
pessoas para utilizar as TIC, vem do participante n° 4. Ele argumenta que procura:

“fazer com que os alunos se apropriem destas tecnologias como
ferramentas pedagogicas e inclusive como ferramentas
epistemologicas. Agora, o que eu tenho percebido é que, por um
lado, tem aqueles alunos, e também alguns professores, que tem

um certo receio das ferramentas, uma certa distancia, um medo

de ndo saber utilizar.”

Sobre a questdo da falta de preparo para trabalhar com as TIC, 21 dos 22
participantes fazem coro que, além do préprio interesse do professor, cabe as
instituicdes de ensino promoverem oportunidades e espacos para que o professor
adquira essa competéncia, devendo isso, inclusive, constituir numa politica universitaria
para a formag@o continuada. O tnico participante que ndo concorda com essa idéia é o
n°® 21, que diz ter um pensamento muito particular a respeito disso, talvez por causa da
idade. Ele considera:

“que el profesor fundamentalmente lo que tiene que hacer es su
papel de pensar como ayudar a crear conocimientos, y entonces,
las personas limitadas y pienso que, al menos la gente de mi
generacion, no tenemos agilidad para pensar en tantas cosas a la
vez. Entonces, en este sentido, pienso que tiene que haber en las
sesiones una persona que sepa de nuevas tecnologias y que te

solucione los problemas técnicos.”

O participante n® 3 mostra-se empolgado com o uso das TIC na sua prética

docente, mas faz duas ressalvas. Sua fala diz:
“Essa utilizagcdo (das TIC) vai desde a preparagdo da aula, no
oferecimento da aula, e depois no periodo que eu posso chamar

de pos-aula. [...Jmas tem que cuidar para ndo haver pirotecnia,
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pois tem gente que abusa disso, fazendo o efeito ser mais
interessante que o contetdo.[...] S0 que eu acho que tem uma
coisa que essa tecnologia ndo consegue substituir, que é a hora
da discussdo, da divida; mesmo com teleconferéncia, ndo é a

mesma coisa.”

Percebo que, apesar de ser um entusiasta no uso das TIC, o participante faz
uma ressalva que diz respeito a necessdria presenca do professor, no seu papel de
mediador no processo de ensino-aprendizagem, a medida que diz que as tecnologias ndo
conseguem substituir o momento da discussdo, de tirar dividas, e também enfatiza o
“bom uso” das TIC, ou seja, a capacidade, o discernimento de perceber até que ponto a
utilizacdo das TIC vai ter seu fim no processo educativo e ndo em si mesma.

A fala do participante n° 14 enfatiza a questdo da interatividade. Sendo,
como vdrios outros professores, favoravel ao uso das TIC; ele diz que lhe:

“parece de gran interés la incorporacion de algunas TIC
precisamente porque promueven la interaccion y porque
proporcionan flexibilidad en los mecanismos de aprendizaje y en
los de enserianza. Por tanto, creo que facilita la fluidez de los
intercambios de conocimiento y, por lo tanto la construccion mds

ajustada de ese conocimiento.”

A opinido desses participantes, sobre a interatividade proporcionada pelas
TIC, estd em acordo com o0s pressupostos tedricos de Silva (2006) e Cabero Almenara
(1996), no sentido de que a elas possibilitam, por meio de multiplas formas flexiveis de
intercAmbio, a aquisicdo e a troca de informacdes. Porém, o participante n° 14 também
alerta para o risco de que se dé muita importancia as atividades com uso das TIC e,
assim, se perca o intercimbio social presencial (o que deixa subentendido a presenca, ou
mediagdo, do professor como fator fundamental no processo de ensino), tdo necessirio
para a construgdo e aprimoramento do conhecimento, pois como diz outro participante,
o n° 2, “¢é tanta informagdo que o sujeito ndo sabe nem como processar a informagcdo, o
problema ndo é a informacdo por si mesma, é como transformar isso em objeto de
filtragem, de elaboragdo, entdo, ndo adiantam as TIC se a pessoa ndo sabe o que fazer

com isso. Isso se transforma em lixo informativo.”
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Na fala seguinte, que representa o pensamento da maioria dos participantes,
ha o entendimento que as TIC sdo simples ferramentas de apoio, portanto, laterais na
pratica educativa, cuja énfase € na aula presencial. O participante n°® 8 diz que:

“eu acho que ¢é inevitdvel a utilizacdo (das TIC) no contexto
formal de ensino, no programa, até porque ¢ utilizada; vdrios
professores jd usam, eu mesmo utilizo, eu acho que isso é um
caminho sem volta. [...] mas acho que a énfase ainda tem que ser
na aula presencial; eu acho que isso ndo pode nunca ser
desmanchado, mesmo que venha a se usar isso aqui, deve ser

pouco, eu acredito que como complemento, a resposta é esta, é

uma ferramenta de apoio, nunca deve substituir.”

Segundo Paredes Labra (2007) e Eucidio Arruda (2004), esse
posicionamento se enquadra numa perspectiva que vigorava anos 50/60, numa visdo
ainda limitada sobre o uso das TIC, sendo que, hoje em dia, os professores tém
condi¢des de se aproximarem de um novo paradigma, em que o aporte das inovagdes
tecnoldgicas pode propiciar novas formas de se desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem e nd@o apenas transmitir informacdes.

Com esses comentdrios, encerro aqui este topico que buscou apresentar os

dados, bem como uma andlise preliminar. A seguir farei as consideragdes finais.

CONSIDERA COES FINAIS

O fato de chegar a dltima etapa deste trabalho, que se constitui num recorte
da pesquisa do doutorado, néo significa que pretendo conferir-lhe um carater definitivo,
mesmo porque as andlises sdo preliminares. Ao contrério, a intengdo é apontar o que foi
apreendido no transcorrer da pesquisa e tentar, com isso, apresentar subsidios que
ajudem de alguma forma na melhoria do processo que integra as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo a prética educativa e a formacao docente nos programas de
Pés-graduacdo em Educagdo Ambiental da Furg, no Brasil, e do Interuniversitdrio, na
Espanha.

Assim, comecgo por dizer que os resultados dessa pesquisa, de modo geral,
revelam que had o entendimento por parte dos professores da importancia das TIC no
contexto formal de ensino (bem como nas suas prdticas de investigacdo), porém, foi

undnime a opinido de que essas tecnologias ndo devem substituir o papel do professor.
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Sobre o efetivo uso das TIC, ainda que tenha encontrado exemplos dos extremos, como,
por exemplo, professores que ndo as utilizam e outros que ndo conseguiriam
desenvolver suas praticas de ensino sem elas, os dados, no geral, também revelaram um
uso ainda incipiente das TIC, o que permite deduzir que had espaco para uma melhor
utilizacdo, inclusive, e principalmente, conceitual, dos recursos tecnoldgicos, o que,
conseqiientemente, abriria espaco para que essa pratica venha a ser potencializada, ou
seja, o uso ressignificado das tecnologias (Arruda, E., 2004) pode propiciar inovagdes
pedagbgicas e curriculares que v@o além da racionalidade técnica (Paredes Labra,
2000).

A exemplo das opinides sobre a importincia do uso das TIC no contexto de
ensino, os dados mostraram que a interatividade proporcionada por essas tecnologias
ocorre e € positiva, mas tem fun¢do marginal na formag¢do do pensamento critico da
Educacdo Ambiental, cabendo fundamentalmente ao professor, e no tipo de relacdo que
ele consegue estabelecer com seus alunos, o papel principal nesse processo.

Com esses comentdarios, chego ao fim deste trabalho. Espero que os aspectos
explorados neste estudo, e também aqueles que ndo o foram — ao menos ndo
suficientemente — possam servir de estimulo para outras investiga¢cdes, agregando novos
diagnésticos e informacdes, sempre no sentido de buscar o avango e o aprimoramento

do conhecimento.
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