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RESUMO

O trabalho pretende apresentar os caminhos percorridos para evidenciar nas praticas
pedagdgicas dos professores da Universidade de S&o Paulo (USP), indicios que permitam
inserir a dimensdo ambiental nos curriculos de formacéo de professores de Biologia. No
sentido de trilhar um caminho metodol 6gico seguro para aquisi¢ao dessas informacoes
buscou-se apoio na pesquisa qualitativa, que responde as questdes particulares
considerando o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. A abordagem qualitativa
busca no mundo dos significados das acoes e relagbes humanas, 0 que ndo € percebido,
nem captavel estatisticamente. Segundo essa abordagem, o pesguisador € o principal
instrumento de investigacéo, sendo inclusive, uma das principais caracteristicas, umavez
gue é por meio dainteracdo com o sujeito, de suas leituras e reflexdes que sdo realizadas a
coleta e significacéo dos dados. A coleta de dados foi realizada em dois momentos; a
primeira com a selecdo das disciplinas, por meio de andlise de ementas e programas, e a
segunda, mediante analise dos depoimentos dos professores. As concepcdes dos
professores foram verificadas mediante entrevistas transcritas e comparadas com as
diversas formas de entendimento dados aos conceitos de ambiente, sustentabilidade e
interdisciplinaridade. Em uma outra fase da pesquisafoi verificado em que medida a
dimensdo ambiental estava presente nas préticas dos professores e 0s provavels efeitos na
aquisicdo de saberes pedagogicos alinhados a formagéo ambiental. De acordo com os
resultados, foi possivel evidenciar nas praticas pedagdgicas elementos que permitiam a
insercéo da dimensdo ambiental nos curriculos, podendo ser agrupados seguindo algumas
formas de entendimentos. Sobre ambiente e sustentabilidade, foram identificados de
acordo com as seguintes compreensdes. educacdo para gestao, educacdo para conservacgéo
e educacdo para emancipacdo. Sobre interdisciplinaridades, foi possivel identificar, em
uma disciplina, uma metodol ogia que vislumbrava ainsercéo dainterdisciplinaridade no
processo de aquisi¢ao do conhecimento. Essa disciplina, pertence ao grupo das disciplinas
interdepartamentais, organizou suas atividades a partir de um estudo de campo, onde 0s
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alunos coletaram os dados e durante todo periodo foram estudando os conceitos e
adquirindo atitudes cientificas e ecolgicas. Devido a amplitude do atual conceito de
ambiente, envolvendo além dos aspectos ecol 0gico, a esfera social, tecnoldgica, politica,
econdmica, cultural, religiosa e, por considerar os contetidos discutidos em sala de aula
como componentes do ambiente, € prudente que, ao tratar da dimensdo ambiental nos
contelidos, sgja considerada a forma como o conhecimento é adquirido e suaimportancia
para a salide da comunidade proxima e distante.

ABSTRACT

Thiswork aims at presenting the different paths to highlight, in the Sdo Paulo
University teachers’ pedagogical practice, signs which allow the insertion of
environmental matters in the aspiring teachers' graduation programme. In order to
delineate a safe methodological way to the acquisition of this information, we sought
support in the qualitative research, answering the specific questions considering the level
of reality that cannot be quantified. The qualitative approach searches, in the world of
actions and human relationships’ meanings, for what is neither perceived nor spotted
statistically. According to this, the researcher is the main instrument of investigation, one
of the most important actually, asit is through the interaction with people, their readings
and reflections, that the gathering and translation of data happens. Therefore, two moments
were responsible for the collection of data: firstly with the subjects selection, analyzing
their topics and programmes; lastly, through the teachers' testimonies analyzes. The
teachers conceptions were verified using transcribed interviews and its comparison to the
many ways of understanding, given the definition of environment, sustenance and
interdisciplinarity. In another step of the research we checked how much was the
environmental mattersincluded in the teachers' practices and also the likely effects of the
acquisition of pedagogical knowledge along with environmental formation. According to
the outcome, it was possible to highlight some elements in the pedagogical practices which
alow theinsertion of environmental mattersin the programmmes. They could be grouped
based on some ways of understanding: as for environment and sustenance they were
spotted according to the following: education to management, to conservation and to
emancipation. In the field of interdisciplinarities, we could identify in asubject a
methodology aiming at the insertion of the interdisciplinarity in the process of knowledge
acquisition. This subject, which belongs to the array of interdepartmental subjects, based
its activities on afield study, where the students assembled the data and along the whole
period studied the concepts and acquired scientific and ecological attitudes. Due to the
relativity of the nowadays environment concept, which should involve not only the
ecological aspects but aso the social, technological, political, economical, cultural,



religious as well as considering the classroom topics as components of the environment, it
IS prudent that, when it comes to environmental matters in the program, it should be
considered the way which the knowledge is acquired and its importance to both
neighbouring and afield communities welfare.

Palavr as-chave: formagao de professores, metodologia, dimensao ambiental.

I ntroducao

O proposito deste trabalho € apresentar os caminhos percorridos para evidenciar, nas
préticas pedagogicas de professores da Universidade de S&o Paulo (USP), indicios que
permitam insercdo da dimensdo ambiental nos curricul os de formagéo de professores de
Biologia

Considerando a educagao ambiental como processo educativo, que tem como principal
finalidade inserir a dimensdo ambiental no cotidiano das pessoas, espera-se que ela
proporcione ao individuo o conhecimento do ambiente complexo, dando-1hes ferramentas
gue permitam resgate de val ores e de comportamentos para agir positivamente em busca
da sustentabilidade ambiental. A implementacao da referida educagdo constitui-se em um
processo complexo, sobretudo quando se plangja enfoca-la em toda sua dimenséo:
ecol6gica, social, politica, tecnoldgica, cultural e econémica.

A educacdo sob esse paradigma — ambientalista — torna-se importante processo na aquisi¢ao e construcéo do

conhecimento, capaz de orientar o cidad&o nas tomadas de decisdes comprometidas com a realidade, visando
construcdo de nova mentalidade ambiental atenta aos problemas ecol 6gicos e sociais, namedidaem que

aconsciénciacritica.
desenvolve

Com base em Paulo Freire (1979, p. 40-41), para se acancar o desenvolvimento dessa
consciéncia, o individuo deve: (1) estimular o anseio de profundidade na andlise de
problemas, reconhecendo que arealidade é mutavel; (2) procurar verificar e testar as
descobertas e, a0 se deparar com um fato novo, fazer o possivel paralivra-se dos
preconceitos e ndo repelir o velho por ser velho, nem aceita o novo, mas aceita-los na
medida em que séo validos; (3) repelir posi¢des contempladoras, ndo transferindo as
responsabilidades, nem a autoridade, mas aceitando a delegacao das mesmas; por fim,



deve indagar, cuidando para sempre manter o didlogo, como cenario propicio para
construcao do conhecimento.

De acordo com Diegues (2001, p. 13-14), o estudo dos impactos da acdo humana sobre o
ambiente se localiza nainterface entre as diversas ciéncias naturais e sociais, demandando
a contribuicdo e a acdo organica das diversas disciplinas, ultrapassando os limites da
multidisciplinaridade para al cancar ainterdisciplinaridade.

A insercéo da dimensdo ambiental, tanto na perspectiva de gestdo ambiental, que busca
gerir dos bens ambientais, ou quanto na perspectiva emancipatoria, que busca a liberdade e
propde a transformagao social, tem, no processo educativo e no conhecimento, as
ferramentas para aimplementacéo dessa nova ordem educacional. Nessa direcéo, o
conhecimento do ambiente complexo permite a compreensao da realidade, contribuindo
para o desenvolvimento da consciéncia ambiental.

De acordo com Freire (1979, p. 39), 0 homem é consciente, na medida em que
conhece e tende a se comprometer com a propriarealidade. Acredita-se que é através do
conhecimento que o individuo consciente muda sua forma de se relacionar com o meio, de
maneira a conservar 0s bens naturais para as geragoes futuras e a transformar os construtos
ambientais, historicamente elaborados pelo homem, em uma sociedade mais justa.

Verificando ateoria da educacdo critica percebe-se que existe entre ela e a educacdo
ambiental propoésitos semelhantes. Segundo Paulo Freire (1980, p. 81-93), a educacéo
critica, tem por finalidade desenvolver a conscientizagdo do individuo. Para esse autor, na
referida educagéo, os seres humanos sao considerados inacabados, exigindo que a
educacéo seja uma atividade constante e continuamente refeita pela praxis. O autor
argumenta que,

[...] educacdo criticaéa‘futuridade’ revolucionéria. [...] profética
[...] portadora de esperanca. [...] afirma que 0s homens S0 seres
gue se superam, que vao parafrente e olham para o futuro, seres
para os quais aimobilidade representa uma ameaca fatal, para os
guais ver o passado ndo deve ser mais que um meio para
compreender claramente quem s&o e 0 que sao, afim de construir



o futuro com mais sabedoria. (FREIRE, 1980, p. 81-82, grifo do
autor).
Nesse sentido, quando se refere ao ensino formal, faz-se mister uma nova mentalidade para os cursos de
formacéo de professores. Considerando que o professor € legitimo formador de opinides, € oportuno ressaltar que
para compreender as questdes ambientais para além de suas dimensdes biol gicas, quimicas e fisicas, enquanto

questdes socio-politicas, € fundamental, para formacéo desses professores, que a teoria esteja intrinsecamente
articulada com o método de aquisicdo do conhecimento, fundada na experiénciae nareflexdo e ainhadaa

formacéo ambiental., conferindo-lhes saberes necessarios para 0 desenvolvimento da sua profissao.

A universidade é ainstituicdo preponderante naformacao inicial desses profissionais, portanto, é de fundamental
importancia que assuma posi¢ao de vanguarda no que diz respeito ainserir a dimensao ambiental nos curricul os
dos cursos de licenciatura. Espera-se que os profissionais, formados pela universidade, sgjam capazes de trabal har
em grupos multidisciplinares e em acoes interdisciplinares, de modo que, essas acoes sejam interativas e
reflexivas, capazes de promover o interesse e a participacao dos diferentes agentes da sociedade, na construcéo
individual e coletiva do conhecimento.

Partindo-se dessa necessidade, procurou-se verificar meios viaveis, jaimplementados por
disciplinas, independentemente de ter tornado explicita aintencéo de trabalhar sob a
perspectiva da educacao ambiental. Portanto, buscou-se nas das disciplinas o sentimento
ambientalista e préticas ricas que sinalizassem possivels inser¢des da dimensdo ambiental
nos curriculos de disciplinas do curso de formagao de professores.

Per cur so metodol 6gico

No sentido de trilhar um caminho metodol 6gico seguro para aquisicao dessas informagoes
buscou-se apoio na pesquisa qualitativa, que, de acordo com Minayo (1994 p. 21),
responde a questdes particul ares e se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, visto que se preocupa com o universo de significados, motivagoes,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, criando um espaco mais profundo das relaces, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.
Segundo a autora, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
acoes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e
estatisticas’ (MINAY O, 1994, p.22).

Segundo essa abordagem, o pesquisador € o principal instrumento de investigacéo, sendo
inclusive, uma das principais caracteristicas, umavez que € por meio dainteracdo com o



sujeito, de suas leituras e reflexdes que sao realizadas a coleta e significacao dos dados.

Assim, o processo de construgdo do conhecimento, por meio da abordagem qualitativa, aos
poucos, perde a objetividade proposta pela relacéo biunivoca entre realidade e
conhecimento e assume a subjetividade de um conhecimento produzido por meio da
relacéo pesquisador, pesquisado e conhecimento. Assim, de acordo com L tidke (1999
p.37), ametodologia se preocupa muito mais com o0 percurso que levara o pesguisador a
construcao do conhecimento do seu objeto de estudo, do que com regras que ele devera

Seguir.

Nesse sentido, concordo com Gonzalez Rey, pesquisador dedicado a Psicologia Social,
guando, ao refletir acerca da epistemol ogia da pesquisa qualitativa em psicologia, afirma
que:
[...] aciénciando é so racionalidade, é subjetividade em tudo o que o termo
implica, € emocao, individualizacdo, contradicdo, enfim, € expressao integra do
fluxo davida humana, que se realiza através de sujeitos individuais, nos quais

sua experiéncia se concretiza na formaindividualizada de sua producéo.
(GONZALEZ REY, 2002, p.28)

Esse processo de producéo do conhecimento € definido pelo autor como epistemol ogia
qualitativa, estando apoiado em trés principios:

a) O conhecimento € uma producéo constr utiva-inter pretativa — 0 conhecimento
nao é a soma de fatos definidos por constataces imediatas do momento empirico.
A interpretacdo € um processo em gque o0 pesguisador integra, reconstroi e apresenta
em construgdes interpretativas diversos indicadores obtidos durante a pesquisa, 0s
quais néo teriam sentido se fossem tomados de forma isolada, como constatagtes
empiricas. Nessa abordagem, a teoria esta presente para instrumentalizar o
pesquisador nas suas interpretacoes.

b) O caréter interativo do processo de producao de conhecimento —enfatizaa
relacéo pesquisador-pesquisado, sendo uma condigdo para o desenvol vimento das
pesquisas, € uma dimensdo essencial do processo de producéo do conhecimento. O
caréter interativo outorga valor especial aos didlogos, que nela se desenvolvem e
NOS quais 0s Ssujeitos se envolvem emocional mente e comprometem sua reflexao de
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modo a produzirem informagdes de grande significado para a pesquisa.

c) Asignificacéo da singularidade como nivel legitimo da producgéo do
conhecimento — pressupde a subjetividade dos sujeitos estudados, dando-1hes
significado qualitativo. Nesse caso, a singularidade néo € sinbnimo de
individualidade. O conhecimento cientifico ndo se legitima pela quantidade dos
sujeitos a serem estudados, mas pela qualidade de sua expressdo. O nimero dos
sujeitos a serem estudados responde a um critério qualitativo, definido

essencial mente pelas necessidades do processo de conhecimento que surgem no
curso da pesquisa. (GONZALEZ REY, 2002, p. 31-35).

Para definir parametros de orientagéo e avaliagcéo para o percurso da investigacéo, optou-
Se por seguir a orientacdo de Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (2000, p.148),
paralelamente a construcdo do referencial tedrico, desenvolver uma pesquisa exploratoria.
Segundo os autores:
“[...] nos estudos qualitativos, a coleta sistemética de dados deve ser precedida
por uma imersdo do pesquisador no contexto a ser estudado. Essa face

exploratoria permite que o pesquisador, sem descer ao detal hamento exigido na
pesquisatradicional, defina pelo menos algumas questfesiniciais, bem como os

procedimento adequados a investigacdo dessas questdes’ ..

A primeirainiciativa, paraimergir no problema, foi verificar as concepcdes que alunos dos
ultimos periodos do curso de licenciatura, e alguns professores, tém sobre 0 assunto
pesquisado. Escolheu-se, entdo, os alunos dos Ultimos periodos, por existir grande
probabilidade que esses alunos ja possuissem, em seu repertério, elementos significativos
aquestdo aqui delineada. A segundainiciativafoi pesquisar as concepgdes que professores
de outra universidade possuem acerca da educacao ambiental.

Essa fase exploratoria contou com dois momentos distintos. o primeiro, mediante
guestionario, para verificar as concepcdes que 0s alunos possuem acerca das expressoes.
interdisciplinaridade, sustentabilidade, ambiente e educagéo ambiental, 0 segundo
mediante, entrevista, para verificar as concepgdes dos professores e estudar aforma
adequada para a col eta de dados. Foram elaborados dois questionarios. o primeiro



respondido por alunos da Universidade Federal de Sergipe — UFS, e 0 segundo, por alunos
Universidade de Sao Paulo - USP.

O resultado mostrou gque, para a pergunta sobre a concepcdo de ambiente, a maioria dos
alunos respondeu utilizando-se da definicéo de ecossistema. Porém, ao responder as
guestdes que relacionam implicitamente o conceito de ambiente, eles apresentaram a
concepcao de ambiente antropocéntrico ou biocéntrico. Sobre sustentabilidade, os alunos
n&o apresentaram com muita clareza suas nogoes e ndo fizeram relagcdo com o processo
educativo ou com afinalidade da educacao ambiental. Sobre interdisciplinaridade, a
maioria dos estudantes apresentou suas concepcoes relacionadas a prética pedagdgica sob
avertente multidisciplinar.

Ainda com o intuito de conhecer o campo de estudo, utilizando os critérios definidos para
selecdo da amostra da pesquisa, selecionou-se disciplinas do Curso de Licenciaturaem
Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal de Sergipe —UFS e entrevistou-se 0s
professores das disciplinas selecionadas. Essas entrevistas tiveram como principal objetivo
servir como “pilotos’, de maneiraaavaliar e definir o tempo necessario para cada
entrevista, 0 espaco entre elas, a elaboracéo e utilizagdo dos roteiros, selecéo das questdes
a serem abordadas etc.

De acordo com Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (2000, p.160-161), € através daimersao
do pesquisador no contexto, que ele tera uma visao geral do problema considerado,
focalizando assim as questdes e identificando informagdes e outras fontes de dados que Ihe
permita melhor conduzir sua pesguisa.

M ediante os resultados dessa fase exploratoria, foi possivel definir quatro questbes
importantes: (a) a maneira como os professores estdo introduzindo préticas e conceitos que
favorecam ainsercao datematica ambiental em suas aulas; (a) como eles percebem a
relacdo dos contelidos e conceitos com a dimensdo ambiental; (¢) qual o nivel de
consciéncia do entrevistado sobre caracteristicas de sua disciplina que coincidem com os
conceitos béasi cos da educacédo ambiental; e (d) como eles explicam a presenca desses
conceitos na sua prética pedagogica.

As disciplinas foram sel ecionadas mediante evidéncias ou indicadores presentes nas



ementas e nos programas, que sinalizaram o potencia dadisciplina paraintroduzir as
guestdes ambientais. Para Gonzalez Rey (2002 p.112), os indicadores sdo elementos que
adquirem significacéo gracas a interpretacao do pesquisador, que, por suavez, se constroi
sobre a base de informac&o implicita e indireta, pois ndo determina nenhuma conclusdo do
pesquisador em relacéo ao estudado; representa um momento hipotético no processo de
producdo de informacao.

No primeiro momento, analise das ementas, tomou-se como referéncia termos que
indicassem 0s aspectos socials, ecol 6gicos e econdémicos.

No segundo momento, andlise dos programas, tomou-se como referéncia disciplinas que
apresentaram os obj etivos orientados e apropriados ao desenvolvimento de uma ética
ambiental que vincule a conservacdo da biodiversidade, dos mananciais e bens naturais ao
respeito pelas diferencas étnicas, culturais e sociais da espécie humana. De acordo com
Leff (2001, p. 93-94), a éticaambiental apresenta“[...] objetivo de preservar os recursos
naturais e envolver as comunidades na gestdo do ambiente, no direito humano a conservar
apropriacultura e tradicéo, no direito de tecer seu destino a partir de seus valores e da
visdo de mundo”. Por exemplo, adisciplina Ecologia Humana visa “introduzir a
probleméatica do crescimento popul acional frente a escassez de recursos’. Dessaforma,
introduz a discusséo sobre 0 ambiente antropocéntrico, o que pode levar ao estudo das
relacdes ambientais, a construcéo de saberes e ao desenvolvimento da consciéncia
ambiental.

Nos contetidos, buscou-se arelagdo entre os componentes ambientais e os contetidos
cientificos, possibilidades para o desenvolvimento de valores éticos e de saberes
ambientais. Nessa direcao, verificou-se avocagdo para aformacdo da consciéncia
ambiental, suarelevancia no processo de construcéo de cidadania e/ou compreensio da
realidade, a presenca de conceitos diretamente relacionados com as questfes socio-

ecol 6gicas, e contetidos tedricos e metodol 6gicos, que favorecam aformacao do professor
de Biologia em concordancia com o paradigma ambiental. Por exemplo, adisciplina
“Coleta e Manutencdo de Material Biol6gico”, de formacdo pedagdgica, apresenta a
preocupacdo com os limites éticos do rel acionamento entre seres humanos e outros
organismos, procuraintroduzir a preocupagao com a manutencao da biodiversidade, com a



reducéo das agressdes ao meio e com a postura do profissional diante dessas questoes.

Nos procedimentos, procurou-se indicios de métodos que favorecessem ainterlocucéo
entre os alunos, alunos—professor(es) e alunos—comunidade, propondo a elaboracao do
conhecimento multidisciplinar ou/e interdisciplinar em lugar da aguisicdo. Nessa etapa,
com base no referencial tedrico, as disciplinas apresentaram as seguintes evidéncias:

a. trabalho em grupo — por permitir ainterlocucéo entre os alunos, sinalizando
para ainteracdo de opinides, favorecendo, com isso, um conhecimento
multifacetado;

b. pesquisas— por sinalizar a construcdo do conhecimento em situagao ativa por
parte do aluno, sgja pesquisa de campo ou bibliografica. Quando se trata de
pesquisa de campo, promove 0 contato com a Situagéo concreta de comunidade, ou
mesmo com os fatores bioticos e abioticos do ambiente;

c. excursdes— por facilitar o didogo entre os alunos, objeto de estudo e o
professor;

d. seminarios— por predispor o auno a elaboracdo de conhecimento
fundamentado em pesquisa, segja ela de campo ou bibliografica, e a organizacéo das
Idéias, por um pequeno grupo, para possibilitar o entendimento dos colegas e assim
provocar a discussao;

e. discussbes de textos — por promover ainterlocucdo entre os alunos e o
professor e estimular o desenvolvimento do senso critico, da argumentacéo e da
alteridade.

Na avaliacdo, procurou-se evidéncias ndo para aferir o conhecimento, mas para dar
oportunidade ao aluno de refletir sobre esse conhecimento elaborado/adquirido durante o
curso dadisciplina - aavaliagao de processo.

Para verificar as concepcdes dos professores e suas relagdes com as praticas desenvolvidas, optou-se por adotar a

entrevista semi-estruturada. De acordo com Alves-Mazzotti e Gewandsznadjder (2000, p.168), a natureza
interativa da entrevista permite tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados

adeguadamente por meio de questionarios, explorando-os em profundidade. N fase, fol pOSSIV€|
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identificar as experiéncias significativas, compreender as dificuldades enfrentadas pel os
professores universitarios, as limitagcdes que o processo de ensino formal apresenta paraa
implementacéo de agcdes que visem a educacdo ambiental e a sua viabilidade. Desse modo,
compreender as concepcoes e préticas dos professores que, de algum modo, fossem
significativas em relagdo a insercdo da dimensdo ambiental e seu efeito naformagdo do
licenciado em Ciéncias Biol 6gicas.

De acordo com os resultados, foi possivel evidenciar elementos que permitem ainsercéo
da dimensdo ambiental. Um professor ao explicar sua metodol ogia, apresentou um
caminho para essa inser¢ao, o estudo do meio. De acordo com o professor, em uma das
atividades desenvolvidas na disciplina, os aunos podem escolher qualquer ambiente para
estudar. “ Existem desde aqueles que escolhem o ambiente completamente artificial como,
por exemplo, o jardim da Escola Politécnica, até grupos que preferem ambientes que
simulem o natural. [...]. Os alunos tém umatendéncia, [...] a querer ambientes que
simulem o natural; por mais artificial que isso sgja. [...] essa mata de eucaliptos € a coisa
mais exética que tem no Brasil. N&o é brasileira, vem da Australia, mas eles acham que é
uma coisa natural, floresta. [...] Poucas pessoas tentam ver que o ambiente urbano € um
ambiente, também. E uma manifestacio de impressdes ambientais, de elementos fisicos e
antropicos e biol6gicos (ARAUJO, 2004, p.133).

Com os depoimentos foi possivel verificar algumas tendéncias dessa insercao:

Primeira— a educacdo para gest&o, que se caracteriza por apresentar uma proposta
educativa que visa a sustentabilidade mediante gestdo dos recursos naturais, defendendo a
preservacao ambiental ancorada na viséo biocéntrica de ambiente. Como explicaum
professor ao falar do contetido da sua disciplina “Dentro da relacdo homem-ambiente,
pode-se enfatizar ainfluéncia do homem no ambiente ou ainfluéncia do ambiente no
homem. Muitos déo mais énfase ainfluéncia do ser humano no ambiente; e, em termos
mais imediatos, como esse ambiente é alterado, como esta modificando a qualidade de
vida do ser humano, mas n&o do ponto de vista evolutivo. A base do curso € este enfoque
ambiental (ARAUJO, 2004, p.132).
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Dessa forma, reconhece a responsabilidade do homem na pr eser vacéo do ambiente, mas
n&o reflete sobre a necessidade de uma transformagcao social, ndo manifesta explicitamente
as implicagdes do contexto socio-econdmico da sociedade como precursor da relacéo
homem-natureza e a necessidade de uma transformacao no modelo de sociedade em favor
da conservagao ambiental.

Segunda — educacéo para conservacao emerge da visdo antropocéntrica do ambiente,
geralmente encontrada em campanhas e movimentos sociais. Na escola, manifesta-se
através de projetos de investigacdo ou de pesquisa bibliografica. Segundo um professor um
ponto importante € trabalhar a questéo da sustentabilidade, mediante exercicio de
zoneamento ecol 6gico-econdmico. Nesse exercicio, o aluno plangjar a ocupacéo de um
territorio em funcdo das suas potencialidades, em funcéo dos seus limites, procurando
integrar aspectos de fragilidade do ambiente, com as vontades de desenvolvimento
economico do ser humano. Dessa forma, os alunos elegem um problema, definem, junto
com a gente, uma metodol ogia correspondente aquele problema, vao a campo, fazem a
pesquisa, fazem entrevista, sgjalaqual for o campo, mas coletam dados novos. N&o é
apenas pesquisa bibliografica. Eles coletam dados hovos, analisam e discutem os
resultados (ARAUJO, 2004, p.147).

Nessa tendéncia, os problemas e as questdes ambientais servem de pretexto para o ensino,
cujafinalidade é conhecer o ambiente. Alguns autores chegam a afirmar que a educagéo,
sob essa perspectiva, € contemplativa e apresenta ténues indicios de transformagao social.

A educagdo para emancipacao ou educacado critica caracteriza-se por apresentar uma
proposta educativa que visa a sustentabilidade mediante fortes propésitos de
transformacéo social, pela participacdo ativa do individuo no processo de construcdo e
reconstrucdo do ambiente proximo. Para essa perspectiva, ndo foi possivel identificar
elementos viaveis nos depoimentos do professores. O ambiente € tomado em rede de
fendmenos complexos, sendo historicamente construido pelo homem. Essatendéncia
transcende a prética preservacionista e contempl ativa.

Outro caminho parainserir a dimensdo ambiental diz respeito ao modo como ocorre a
aquisicdo do conhecimento. Algumas disciplinas apresentaram métodos que atendem aos
objetivos da educagdo ambiental, com exemplo: zoneamento urbano, estudo de caso,
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pesquisa de levantamento com apresentacéo de seminarios.

Também, foi possivel identificar procedimentos didaticos que aproximam a concepcao de
interdisciplinaridade como aquisi¢éo do conhecimento mediante pesquisa, em que varios
especialistas estariam discutindo o objeto de estudo no mesmo momento e local.

Com areformacurricular de 1995, foi introduzida no curriculo do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da USP, em nivel estrutural e administrativo, uma nova
perspectiva disciplinar, as chamadas disciplinas interdepartamentais. Essas disciplinas
abrem espacos favoraveis ao desenvolvimento de préticas interdisciplinares ou
multidisciplinares, porém, é sob 0 pensar docente que as ementas vao ser transformadas
em disciplina e é construida a identidade de cada uma delas. E por meio das concepgoes e
davisdo de mundo dos professores, que € construida a identidade disciplinar. Sob essa
argumentacdo é possivel compreender porgue muitas das modificagdes curriculares ndo
atendem as expectativas, pois, a pessoa que idealiza o curriculo tem visdo de mundo
diferente das pessoas que o executardo (ARAUJO, 2004 p.188).

A interpretacdo dada as ementas dessas disciplinas, refletidas na forma como os programas
foram pensados e executados, mostra que a esséncia da disciplina esta eivada das
concepgdes docentes. Dessa forma, adotaram diferentes maneiras para organizar suas
atividades que foram desde aulas com um professor dos departamentos envolvido, até
aulas partilhadas por diferentes professores agindo ao mesmo tempo desde o plangamento
até aexecucdo daaula

Isso fica claro nas diferentes interpretaces e formas que as disciplinas interdepartamentais
foram desenvolvidas. A analise dos dados apresentados nas entrevistas aponta trés formas
de implementac&o das ementas.

Naprimeira, o programa € desenvolvido por diferentes professores especialistas, cada um
abordando o contetido do dominio de sua especialidade, em aulas separadas. O
planejamento é elaborado em conjunto, porém as aulas ficam distribuidas entre eles.
Apresenta uma metodol ogia definida e criativa, tendo como principal preocupacao a
formacao cientifica do aluno: saber questionar, ver as evidéncias, elaborar hipoteses e testéa
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las, chegando a esbocgar conclusoes.

Na segunda, o programa é desenvolvido sob a coordenacdo de um professor, com a
colaboracéo permanente de outros. A interacao entre os professores ocorre em fase de
elaboracéo do plangjamento. Também fazem parte dessas disciplinas, professores
convidados de outros departamentos e de outras unidades que colaboram ministrando
palestras ou desenvolvendo unidades conceituais alinhadas a uma metodol ogia adequada.
Apresentam metodologia diversificada, contribuindo parainstrumentalizar o licenciando
para o ensino.

Um dado de grande relevancia, que aponta explicitamente para uma perspectiva de
insercéo da dimensdo ambiental, surge com aterceiraformade implementacdo. Haum
entendimento, por partes dos professores, que eles estejam envolvidos em todo
desenvolvimento da disciplina: plangjamento, execucdo e avaliacdo. Essaformade
implementac&o vislumbra préticas interativas e integradas de contelidos e opinides durante
0 processo de aquisicdo do conhecimento, mediante investigacdo cientifica, promovendo
uma relacdo horizontal de respeito e de confianca entre os professores, e, entre alunos e
professores, E uma implementacio que enfatiza a formagio ambiental, cal cada na pesquisa
sob o enfoque interdisciplinar, e que, de maneira sutil, contribui paraformacéo pedagogica
do licenciando.

Consideracoesfinais

A educacédo ambiental exige que o plangamento pedagdgico contemple, explicitamente, a
relacéo ser humano social e meio natural e que, a partir da agquisi¢ao de conceitos
cientificos e tecnol 0gicos, promova no individuo o desenvolvimento de novas atitudes em
funcdo da sustentabilidade ambiental .

A dimensdo ambiental no processo educativo € algo que transcende o simples debate ou
abordagem de temas referentes as questdes ambientais no processo educativo. Trata-se de
uma“ expressao” que requer que o processo de aquisicdo do conhecimento desencadeie no
individuo a tomada de consciéncia sobre a complexidade que envolve os problemas
ambientais, o papel do conhecimento na conduta individual e no destino do ambiente. E
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necessario promover o vinculo entre as questdes ambientais e o0 agir do ser humano, por
meio de posturas cientificas mais integradoras que utilizem explicagbes causais, mas
também busquem o significado dessas explicacdes para 0 contexto social e cultural.

Devido a amplitude do atual conceito de ambiente, envolvendo além dos aspectos

ecol 6gicos, a esfera social, tecnol dgica, politica, econdmica, cultural, religiosa e, por
considerar os contetdos discutidos em sala de aula, como componentes do ambiente, é
prudente que, quando se trata da dimensdo ambiental nos contelidos, seja considerada a
forma como o conhecimento € adquirido e sua importancia para a salide da comunidade
proxima e distante.
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