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RESUMO

O mundo em gue vivemos mostra gue os problemas ambientais permeiam praticamente
todas as areas da atividade humana. A Educacéo Ambiental almeja promover principios e
valores que contribuam para que arelacdo do ser humano com a natureza seja responsavel
e consciente. Nesse contexto, a escola apresenta uma grande potencialidade para al cancar
tal objetivo. Dessa forma, este estudo se propds verificar as atividades relativas a
Educacdo Ambiental que estdo sendo desenvolvidas em escolas particulares de ensino
médio do Municipio de Goiania. Os dados desta investigagéao foram construidos a partir da
andlise de questionarios aplicados a vinte e oito professores (representando 34 % das
escolas particulares de ensino médio e 41% dos alunos matriculados nessas institui ¢oes) e
de entrevistas com uma amostra de nove desses professores. As analises desse conjunto de
dados evidenciaram que as atividades desenvolvidas por esses professores sao realizadas
esporadicamente. No que se refere aformacao inicial dos professores, 46% sao bidlogos e
35% sdo gedgrafos. Quando indagados se no curso de graduacéo tinham recebido
informagdes sobre educacdo ambiental, 75 % (21 professores) dos professores disseram
gue na graduacao tiveram disciplinas relacionadas a questdo ambiental. Entretanto, as
disciplinas citadas (ecologia, biogeografia, zoologia...) mostram que a maioria dos
professores teve uma formagao inicial voltada prioritariamente para a abordagem dos
aspectos fisicog/naturai s da questdo ambiental, discutindo-se muito pouco as implicacoes
sociais, econémicas, politicas e culturais do problema. Defendendo que a formacéo do
professor € decisiva para a construcdo de uma Educacdo Ambiental critica, propomos que
0s cursos de formagédo de professores abordem as questbes ambientais de forma curricular,
como formade garantir, naformacéo inicial, a discussdo da problematica ambiental. A
questdo ambiental tem de estar inserida, também, naformac&o continuada, oferecidatanto
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por universidades quanto pelas secretarias de educacéo estaduais, municipais e também
pelainiciativa privada. Por dltimo, defendemos o envolvimento da universidade em
projetos que envolvam a comunidade, parte diretamente interessada na solucao dos
problemas ambientais do local em que vive.

Palavr as-chave: educacdo ambiental no ensino medio, escolas particulares, formagao de
professores.

ABSTRACT

The world where we live show that environmental problems between practically all scope
of the activity human. The Environmental Education longs for to promote principles and
values that contribute that the relation of the human being with the nature is responsible
and conscious. In this context, the school presents a great potentiality to reach such
objective. Thus, the Environmental Educational activities being carried out in private
secondary schoolsin the Municipality of Goiania are examined in this study. The datafor
this research were drawn from an analysis of questionnaires filled out by twenty-eight
teachers (representing 34 % of the private secondary schools and 41% of the pupils
registered these institutions) and from interviews with a sample group of nine of these
same teachers. The analyses of this set of data show that the activities carried out by these
teachers are done quite sporadically. Inthat if it relates to the initial formation of the
professors, 46% are biologists and 35% are geographer. When inquired if in the graduation
course they had received information on environmental education, 75 % (21 teachers) of
the teachers had said that in the graduation had discipline related to the environmental
guestion. However, you discipline them cited (ecology, biogeography, zoology...) show
that, the mgjority of teachers received an initial formation which gave priority to the
physical/natural aspects of the environmental question, arguing very little the social,
economic, cultural and politics implications of the problem. Defending that the formation
of the teacher is decisive for the construction of acritical Environmental Education, we
propose that teacher formation courses approach environmental questionsin a curricular
manner, as away of guaranteeing the discussion of the environmental problem at the
initial stages of formation. The environmental question has aso to be included in ongoing
formation programs being offered both by universities and State and Municipal Education
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Secretariats as well as by the private sector. Finally, we defend the involvement of the
university in projects which involve the community, which is the interested party in a
solution to local environmental problems.

1. Introducéo

A crise ambiental que o planeta vive no atual momento apresenta-se por referenciais
concretos que tornam sua existéncia indiscutivel. Seus indicios mais conhecidos e
abrangentes se mostram com maior intensidade nas paginas dos jornais, dos periédicos
especializados e dos livros, estando presente no cotidiano do leigo e do especialista
(Soffiati, 2002).

A problemética ambiental, considerada aqui como resultado da relacdo entre sociedade e
natureza indica a existéncia de duas rel agdes interdependentes. dos seres humanos entre s
(meio socia) e dos seres humanos com a natureza (meio fisico-natural) (Quintas, 2004).
Essas relagdes ocorrem nas diversas esferas da sociedade e s&o resultados de um contexto
historico-cultural especifico. A histéria nos mostra que os problemas ambientais tém como
origem ndo sO acdes antrdpicas sobre 0 meio ambiente, mas, também, fendmenos
decorrentes do proprio meio fisico natural e desde a época em que o ser humano ainda néo
existia

A separacao entre 0 ser humano e 0 meio ambiente é uma caracteristica marcante do
pensamento que tem dominado o chamado mundo ocidental. E importante entender como
esse pensamento se afirmou, para compreender ndo so o passado, mas, sobretudo, o
presente, colocando em quest&o o modo de ser, de produzir e de viver dessa sociedade. A
obra de Descartes trouxe a afirmacao da oposi¢cao entre o ser humano e o meio ambiente.
Para esse fil 6sofo, € possivel se chegar a conhecimentos gue tornem o homem senhor e
possuidor da natureza. Esse pensamento, que teve como principio Galileu, seguido por
Francis Bacon, chega ao apogeu com a concepcao que Newton formula do universo.
Concepcao esta que coloca o Universo como um grande mecanismo de relojoaria,
funcionando com precisdo absoluta. O antropocentrismo e o sentido pragmatico-utilitarista
do conhecimento séo caracteristicas marcantes da filosofia cartesiana, que vé a natureza
COMO um recurso e coloca 0 homem como centro do mundo (Gongalves, 2002).



No entanto, no século X1X, a concepgdo mecanicista comeca a ser contestada. A
termodinamica e o evolucionismo re-introduzem a historia e airregularidade no rel6gio
universal newtoniano. O absolutismo e a certeza séo bombardeados pelarelatividade e
pelo principio daincerteza. Uma novaimagem de natureza se mostra diante de nossos
olhos, uma natureza dirigida por comportamentos complexos, exigindo paraacrise
ambiental da atualidade novas metodol ogias capazes de orientar um processo de
reconstrucdo do saber que permitarealizar uma analise integrada da realidade.

O paradigma dominante, que transmite a nocao de separacdo entre ser humano e meio
ambiente encontra-se em crise, exigindo assim, o estabelecimento de novas concepcoes
gue compreendam a complexidade das relagdes dos seres humanos entre si e dos mesmos
com o0 meio fisico/natural. Trata-se de trabalhar ndo pelo melhor dos mundos, mas por um
mundo melhor. E esse mundo melhor s6 sera alcangado com mudanca de paradigmas €,
consequentemente, mudancas de atitudes. Novas rel agdes entre as sociedades e a natureza
n&o-humana, novas formas de exercicio da cidadania e aformagéo de um novo educador
gue atue a partir de novas premissas S80 essenciais para a consolidacdo do paradigma
organicista contemporaneo (Soffiati, 2002).

O desafio para a construcéo de uma cidadania consistente encontra-se na capacidade de
ingtituir préticas democréticas cotidianas, de favorecer o progresso de uma escola capaz de
levar o aluno arefletir criticamente sobre seu ambiente de vida e de consolidar uma cultura
da cidadania, nos planos local, regional ou internacional, articulada aos processos de
transformacao sistémica. Nesse sentido, a Educacéo Ambiental ndo pode ser pensada
simplesmente como transmissao de contelidos, visto que isso compromete a conquista da
consciéncia de uma rede complexa de aspectos politicos, econdémicos, culturais e
cientificos (Loureiro, 2002).

O sistema educativo brasileiro passa por uma urgente necessidade de reformulagéo de suas
politicas, buscando dar qualidade, dignidade e viabilidade ao ensino, afim de que a
educacéo sga um fator de autonomia e crescimento social. Assim, a dimensao ambiental
da educacéo podera alcancar éxito na pretensdo de mudar a forma como o ser humano se
relaciona com o mundo em que vive.

A Educacdo Ambiental € uma praxis educativa e social que tem por finalidade a
construcéo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento

4



daredidade davida e a atuacéo |Ucida e responsavel de atores sociais, individuais e
coletivos no ambiente (Loureiro, 2002). Nesse contexto, a escola se configura como um
local privilegiado para o desenvolvimento de processos que instaurem uma nova maneira
de encarar o papel do ser humano no mundo.

2. Objetivos

Os objetivos do nosso trabalho foram:

a) verificar as atividades relacionadas a temética ambiental desenvolvidas por professores
da rede particular de ensino do Municipio de Goiania;

b) analisar suas concepgdes sobre a origem dos problemas ambientais, a responsabilidade
pela resolucéo desses problemas, bem como a potencialidade da escola naformacgédo de
uma consciéncia critica;

c) verificar possiveis relacdes entre o perfil socioecondmico e cultural dos professores e
suas concepcdes e préticas rel acionadas a essa temética.

3. Caminhos Percorridos

A cidade de Goiania possui por volta de 770 estabel ecimentos de ensino, compreendidos
entre escolas de ensino pré-escolar, ensino fundamental e ensino médio. Com relacdo as
escolas de ensino meédio, existem 147 estabel ecimentos, dos quais, 2 séo federais, 89 sdo
estaduais e 56 sdo particulares. Dentro desse universo, em nosso trabalho, buscamos
conhecer arealidade das escolas particulares.

Os instrumentos utilizados foram: questionario semi-aberto e a entrevista semi-estruturada.
O nosso trabalho de campo foi iniciado em abril de 2003. O questionario semi-aberto foi
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utilizado por oferecer vantagens, como a possibilidade de obtencdo rapida de um maior
numero de informagdes. Contudo, sua elaboracéo depende da natureza da pesquisa e das
caracteristicas do grupo a ser estudado. Pode apresentar também algumas desvantagens,
como a demora ou a ndo-devolucao dos mesmos por parte do pesquisado e a obtencéo de
informacdes resumidas. A etapa de aplicacdo do questiondrio semi-aberto aconteceu entre
setembro e dezembro de 2003.

Ao final desse periodo, 19 escolas foram visitadas, representando por volta de 34 % das
escolas particulares de ensino medio em Goiania, e aproximadamente 41% (5.180) dos
alunos matricul ados nestas institui ¢des. Entretanto, de 40 guestionarios aplicados, apenas
28 foram devolvidos.

O critério para selecdo dos professores de cada escolafoi 0 de trabalharem a questdo
ambiental com alunos do ensino médio, por meio de projetos da escola ou por iniciativa
individual. Inicialmente, verificamos com os coordenadores, por meio de telefonemas, se
desenvolviam ou ndo essas atividades, quais eram esses professores e que disciplina eles
lecionavam.

Com alguns questionarios respondidos, ja se perceberam as desvantagens desse
instrumento. Em alguns questionéarios, houve respostas resumidas, incompletas ou
perguntas ndo-respondidas. Dessa forma, vimos que o questionario por si s nao abarcaria
todas as informagdes necessarias para uma andlise mais completa. Decidiu-se, entdo,
selecionar uma amostra (9 professores) dentro da amostragem total, para arealizagéo de
uma entrevista semi-estruturada, a fim de contornar os problemas que o questionério
apresentou. A entrevista semi-estruturada, ao mesmo tempo em que valoriza a presenca do
investigador, oferece todas as perspectivas possivels para que o informante alcance a
liberdade e a espontanei dade necessarias, enriquecendo ainvestigacao (Trivifios, 1987).
As entrevistas, gravadas em audio e transcritas na sua totalidade, foram realizadas no
periodo de dezembro de 2003 a maio de 2004. V arias dificuldades foram encontradas na
realizac8o das entrevistas, tais como: falta de experiéncia nessa prética, e, também, por ser
fina de ano letivo, dificuldade dos professores entrevistados em encontrarem tempo para o
encontro.

Juntamente com arealizacdo das entrevistas, os dados obtidos por meio dos questionarios
foram tabulados e, posteriormente, criaram-se as categorias de analise.



4. Andlise e discussao dosresultados
4.1 Perfil socioecondmico e cultural e a formacao dos professores

A rendafamiliar dos professores pesquisados mostrou que a maioria possue uma situagao
financeira satisfatoria quando comparada com a renda familiar dos professores da rede
municipal de Goiania, onde a maioria (45 %) declarou receber até cinco salarios minimos
(Fonseca e Echeverria, 2004). Em nossa pesquisa, 14 professores (50 %) declararam
receber acima de dez salarios minimos; 4 (14 %) até dez salarios minimos; 5 (18 %) até
oito saldrios minimos; 3 (11 %) até cinco salarios minimos e 2 (7 %) ndo responderam a
essa questdo. O salario dos docentes da rede publica séo nitidamente inferiores aos da rede
privada. A pesquisaindicaque o salério médio dos docentes da rede particular € o dobro
dos da rede municipal naregido centro-oeste. A diferenca mais substancial esta entre as
escolas municipais do Nordeste e as escolas particulares do Sudeste. Os docentes, nestas
ultimas, ganham cinco vezes mais gue os que trabalham nas primeiras (Akkari, 2000).
Buscamos conhecer as atividades culturais, politicas e religiosas das quais os professores
pesquisados participam. A figura 1 mostra a distribuicdo percentual dos professores,
segundo as atividades que participam.

Figura 1 — Distribuicdo percentual de professores, segundo as atividades culturais,
politicas e religiosas das quais participam.
POde-se observar umarelagao direta entre a participagio nesses eventos e o tipo de



atividade desenvolvida. Assim, os professores que participam de congressos, conferéncias,
simpdsios sdo 0s que mais desenvolvem atividades de Educagéo Ambiental, como
veremaos posteriormente.

Dos professores pesquisados, 14 (50 %), lecionam a disciplina Biologia. Uma quantidade
significativa, 10 (35 %), leciona a disciplina Geografia. Na hossa pesquisa, ainda
participaram dois professores de Quimica (7 %), um de Matemética (4 %) e um de
Historia (4 %). Dessaforma, os dados obtidos confirmam nossas expectativas quando se
esperava serem professores de Biologia a maioria a desenvolver atividades relacionadas a
guestdo ambiental. Diversas pesquisas tém mostrado que séo bidlogos a maioria dos
profissionais que lidam com essa temética. Contudo, a preocupagéo com a questéo
ambiental tem envolvido profissionais de diversas areas do conhecimento. Emboraa
Biologia tenha importantes contribuicdes a dar a Educagéo Ambiental, elando estd mais
autorizada que a Histéria, o Portugués, a Quimica, a Fisica, entre outras, a contribuir para
a construcdo de uma Educacéo Ambiental critica (Reigota, 1994).

Outra questéo relacionada a formacéo perguntava se na grade curricular do seu curso de
graduacéo existiram disciplinas relacionadas as questdes ambientais e a Educacéo
Ambiental. A maioria dos professores (75%) respondeu que sim, que tiveram na faculdade
disciplinas que discutiam essas questdes. Entretanto, as disciplinas citadas (Ecologia,
Biogeografia, Zoologia...) mostram que, naformagao inicial desses professores foram
abordados principa mente aspectos fisicos/naturais da questdo ambiental, discutindo-se
muito pouco as implicacdes sociais, econémicas, politicas e culturais, que s80 essenciais
paraaformagdo de uma consciéncia ambiental e a preparacdo para o pleno exercicio da
cidadania (Penteado, 1994).

Analisando outros estudos, verificamos que Barreto, Guimaraes e Silva (2003) mostraram
gue das disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPA apenas 4 disciplinas
fazem referéncia a Educacdo Ambiental. Quarenta disciplinas ndo fazem qualquer
referéncia.

Costa e Freitas (2003) detectaram que no curso de Licenciatura em Pedagogia na UFSCar
a proposta de reformulacéo curricular favorece a ambientalizacéo e aincorporagdo dos
elementos da complexidade, visto que atematica ambiental é pouco enfatizada na sua
grade curricular.



Janior e Guimaraes (2003) fizeram um estudo nos curricul os de Ciéncias Biol 6gicas de 19
IFES afim de verificar a existéncia de disciplinas com contelidos ambientais e
constataram que, do total de disciplinas que compdem os curricul os desses cursos, apenas
1 % apresenta contetidos ambientais. Contudo, a pesquisa mostra que algumas
universidades federais ja possuem, inseridas em seus curriculos, algumas disciplinas
caracterizadas por seu enfoque interdisciplinar, nos quais a tematica ambiental € abordada
tanto nos aspectos biol dgicos, quanto nos aspectos politico-sociais, culturais e econdmicos
gue a envolve.

4.2 As concepcoes e praticas dos professor es

Conhecer as concepgdes dos professores sobre temas rel acionados a problematica
ambiental € de fundamental importancia paraa compreensio das atividades de Educacdo
Ambiental praticadas e conseqientemente para a construcao de uma educacéo que atenda
as necessidades urgentes de mudanca na relacdo entre o0 ser humano e a natureza.

No que serefere a opinido dos professores sobre a origem dos problemas ambientais,
surgiram dois grupos de respostas que categorizamos como: “Modelo de desenvolvimento
baseado no crescimento a qualquer custo”, 21 (75 %) e “Acdo do homem frente a
natureza’, 3 (10 %). A figura 2 mostra a distribuicdo percentual das idéias dos professores
sobre a origem dos problemas ambientais:

pre

Figura 2 — Distribuicdo percentual de professores, segundo a opinido sobre a origem dos
problemas ambientais.



Esses dados mostram que os professores reconhecem que ndo € simplesmente na agdo do
homem que esta a origem desses problemas, mas sim no model o de desenvolvimento que
visa a obtencéo de lucros sem considerar as conseqgiiéncias de cada ato. As frases abaixo
s80 exempl os dessas idéias:

A origem esta relacionada a agdo antrépicainadequada e
exploratdria, fruto dos efeitos do capitalismo. (Professor 1)

De umaformageral, atribuo aformairracional de exploracéo
dos recursos pel os humanos o principal motivo. (Professor 15)

A crise ambiental da atualidade origina-se de uma concepcao antropocéntrica,
instrumentalizadora e utilitarista da natureza. Concepcao esta que tanto € o resultado
complexo do capitalismo em ascensdo, como também é responsavel pelarevolucéo
tecnologica eclodida no final do século XVI1I, nalnglaterra. A crise ecologica, vista como
um sintoma da crise da cultura ocidental, embora apresente multiplas facetas, tem
apontado quatro caracteristicas que formaram os antecedentes historicos da educacéo

ambiental:

O crescimento populacional exponencial; deplecdo da base de
recursos naturais; sistemas produtivos que utilizam

tecnol ogias poluentes e de baixa eficiéncia energéticae
sistemas de valores que propiciam a expansao ilimitada do
consumo material. (Grin, 1996. p. 21).

Na questéo que versava sobre a responsabilidade pela resolucao dos problemas
ambientais, a maioria dos professores, 16 (57%), declarou que a responsabilidade é de toda
sociedade. Pode-se afirmar que a maioria dos professores reconhece que a
responsabilidade pela resolucéo dos problemas ambientais € da sociedade como um todo,
demonstrando, assim, compreender a dimensdo da Educacdo Ambiental. O que mostra
também que entendem a necessidade e importancia da atuacéo, individual e coletiva, de
todas as esferas da sociedade.

Apenas 4 professores (14 %) disseram que a responsabilidade é da escola. Desses, duas
respostas apontaram somente a escola como responsavel. Entendemos que, pela natureza
complexa dos problemas ambientais, estes demandam o concurso de vérias instancias de
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decisao e segmentos da sociedade civil organizada para sua resolugéo, a escola entre eles.
O critério para escolha dos professores a participar da pesquisafoi estarem desenvolvendo
atividades relacionadas a questdo ambiental. Buscamos conhecer como S0 essas
atividades, por meio da solicitacéo de que esse professor relatasse uma atividade de
Educacdo Ambiental que estava desenvolvendo naquele periodo ou que jatinhasido
realizada na escola.

A andlise das respostas dos questionarios mostrou claramente as diferencas entre praticas
gue serestringiam a sala de aula (leitura de jornais, exposicao de fotos, videos, painéis,
entre outras), e préticas que se desenvolviam dentro e fora da sala de aula (gincanas,
hortas, visitas a parques ecoldgicos e rios, feira de ciéncias, entre outras), envolvendo os
alunos diretamente com a realizacao de atividades na escola ou ha comunidade. Por isso,
estabel ecemos duas categorias. atividades em classe e atividades em classe e extraclasse.
A figura 3 mostra a distribui¢éo percentual de professores que desenvolvem atividades de
Educacéo Ambiental, segundo o tipo de atividade.

Figura 3 — Distribuicdo percentual de professores que desenvolvem atividades de
Educacdo Ambiental, segundo o tipo de atividade.

Com relacdo as atividades de Educacdo Ambiental realizadas em classe, os dois
professores disseram discutir questdes durante a aula, relacionadas ao contelildo que estéo

mi nistrando.

Trabalho em grupo com interpretacéo de imagens (fotos,
satélites, infogréficos) enfocando aspectos do meio ambiente.
S80 imagens boas, chocantes, que vao demandar imaginagéo,
criatividade e raciocinio. (Professor 4)
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Com relacéo as atividades de Educacéo Ambiental realizadas em classe e extraclasse,
registramos um grande nimero de professores que dizem realizar atividades desse tipo, 22
(79%), o que nos leva a concluir que el es reconhecem que recursos didaticos mais
criativos sdo mais adequados a uma perspectiva inovadora da Educacéo Ambiental.

V g amos alguns relatos desse tipo de atividade:

A gente foi paraa Saneago (Saneamento de Goias S/A) eeu
acho que eles se conscientizaram um pouco da necessidade de
ndo poluir adgua. Eles viram o que a Saneago fazia. Entdo, a
gente faz esse trabalho ai de tentar conscientizé-los da
necessidade de ndo poluir agua. Porque depois a gente vai
beber e pode até estar bebendo agua poluida. (Professor 6)

Nas entrevistas, foi possivel aprofundar o conhecimento sobre essas praticas. Ficou claro
gue esses professores, muitas vezes, partem de problemas rel acionados ao tema lixo e/ou
reciclagem e/ou coleta seletiva

Um aspecto das préticas dos professores gue merece destague € que, na sua maioria, essas
préticas sdo desenvolvidas eventualmente, em datas comemorativas, eventos especificos.
Pode-se dizer que ndo sdo trabalhos continuos, o que podera ndo produzir os efeitos
desgjados para uma Educagéo Ambiental que mude valores:

Ano passado, a escolalevou os alunos paravisitar [...]
(Professor 3)

Jarealizel trabalhos de reciclagem [...] (Professor 13)

Com relacdo ao desenvolvimento de um trabalho conjunto nas atividades de Educacdo
Ambiental, a maioria dos professores, 21 (75%), declarou que ocorre o envolvimento dos
professores nas atividades de Educacéo Ambiental.

A leitura dos questionérios orientada a construcéo das categorias de anélise mostrou
claramente as diferencas na forma como o trabalho conjunto € desenvolvido. Em sua
maioria, de acordo com as respostas dos professores, esse envolvimento do grupo ocorre
somente em atividades pontuais. Poucos professores disseram que o trabalho conjunto nas
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atividades de Educacéo Ambiental faz parte de um projeto maior existente na escola.
O tempo de magistério ndo influenciou no tipo de atividades desenvolvidas, visto que
atividades extraclasse sfo realizadas independentemente da experiéncia em sala de aula.

5. Consider agbes finais

Nosso estudo evidenciou que as atividades rel acionadas a temética ambiental citadas pelos
professores, em sua maioria, foram desenvolvidas de forma esporadica, em datas e eventos
especificos, mostrando que ndo ha uma continuidade no desenvol vimento dessas
atividades e, portanto, dificilmente produzir&o os efeitos desejados para uma Educacéo
Ambiental critica

Sobre as préticas, constatamos, ainda, que esses professores compreendem que recursos
didaticos criativos séo mais adequados a uma perspectiva inovadora da Educacéo
Ambiental, visto que amaioria das atividades citadas foi desenvolvida extraclasse. Por
outro lado, as atividades extracl asse relatadas apontam para uma pedagogiatradicional,
tendo em vista que s&o priorizados os aspectos naturais da questéo, em detrimento
daqueles que a complexidade dos problemas ambientais demanda serem abordados, quais
sgjam: sociais, econdmicos, culturais e politicos. Foi interessante observar que as
atividades desenvolvidas, na maioria dos casos, foram influenciadas pela area de formacao.
Verificamos que os professores compreendem gue a origem dos problemas ambientais esta
ligada ao model o de desenvol vimento vigente e entendem, também, que a
responsabilidade pela educacdo € da sociedade como um todo, reconhecendo que a escola,
com suas limitagOes, tem grande potencial naformac&o de um cidadéo consciente.

No que serefere aformacéo inicial desses professores, constatamos que a maioria deles
s80 bidlogos e gedgrafos. A pesguisa mostrou, também, gue naformagao inicial desses
professores discutiu-se muito pouco 0s aspectos sociais, politicos, culturais e econdmicos
da questdo ambiental, o que se reflete nas suas praticas pedagogicas. Observamos que o
perfil socioeconémico e cultural, na maioria dos casos, influenciou nas concepcoes e
atitudes desses professores.

A educacéo dos dias de hoje ndo consegue apreender a complexidade das relagbes entre o
ser humano e o meio ambiente. Assim, ressaltamos a necessidade de se criarem novos

13



paradigmas gque contemplem essa rede complexa de relagbes. Considerando que a
universidade é o local onde ocorre aformacéo dos professores € preciso refletir sobre o
tipo de paradigma que essa instituicZo tem abracado (L eff, 2001). E essencial que ocorra
mudanca de paradigmas, primeiramente nas institui¢coes e, consegiientemente, nos
professores que estdo formando professores.

Outro ponto importante € a necessidade de se reformular as grades curriculares dos cursos
de graduacéo que formam professores (Licenciaturas) de forma gue contemplem os
aspectos socio-ambientai s das relagcdes entre ser humano e natureza. A promogao e 0
incentivo a cursos de formag&o continuada se tornam bastante proveitoso naincessante
construcao e reconstrucao de um educador que se preocupa com aformagao dos seus
alunos.

Torna-se de igual importancia o envolvimento da universidade, bem como das escolas de
ensino basico em projetos que incluam a comunidade. Muitas vezes, 0 conhecimento
produzido no meio académico fica restrito aos meios académicos, e acomunidade é
excluida da discussao dos problemas ambientais com os quais convive diariamente. Enfim,
0 educador deve ter a consciéncia de seu inacabamento, ou sgja, reconhecer que asuare
(construcéo) deve ocorrer diariamente. E necessério que o educador reflita sobre sua
prética para gue a de amanha seja melhor que a de hoje e a de ontem.
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