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EDUCACAO AMBIENTAL E PARADIGMAS DE INTERPRETACAO DA
REALIDADE: TENDENCIAS REVELADAS
Marilia Freitas de Campos Tozoni Reis UNESP Campus de Botucatu
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Resumo: Este atigo trata dos pressupostos tedricos presentes na formacdo dos educadores
ambientais nos cursos de graduac@o das universidades e resulta da tese de doutorado da
autora. Esses pressupostos definem um quadro tedrico andisado a partir do referencid
metodologico do maeridisno  higtdrico-didético. Esse quadro tedrico pode ser
organizado peo nucdeo das representacOes dos professores em: concepcdes nauras,
racionais e higtoricas da rdacéo homem natureza e da educacéo.

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND PARADIGMS OF THE
INTERPRETATION OF REALITY: TENDENCIES REVEALED

keywords: Theoreticd references, Paradigm Formation of educators

Abstract: This atide conddeas the theoreticd premises found in the schooling of
environmental  educators in  undergraduate courses. It is a product of the author's
doctord thess These premises compose a theoretical picture when andysed through the
methodological  framework  of  hidoricd  and  didecticd materidiam.  Consdering
professors  representation nucleus, this theoretica picture can be orgarised into naturd,
rationd, and historical conceptions on the rdationship between Man and Nature and on
Education.

Introducao
Edte trabaho goresenta as principas andises empreendidas pda pesquisa da tese de

doutorado defendida na Faculdade de Educacdo da UNICAMP (Campos, 2000). Com o
objetivo de compreender as formulagBes tedricas que fundamentam as préicas de formagéo
dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo das Indituiches de Ensno Superior,
ese edudo definiu, para investigacéo, as representagdes dos professores dos cursos de
Biologia, Quimica e Geogrefia das universdades publicas do Estado de Séo Paulo acerca
da educacdo ambientd. Essas representagbes foram  andisadas a partir das entrevistas
redizadas com os professores que desenvolvem as aividades de formacdo de educadores
ambientalS Nesses cursos.

As reflexbes empreendidas acerca dos resultados das investigagbes, permitiram
formular a tese de que a formacio dos educadores ambientais nos cursos de graduacio

das universidades ¢ fundamentada por diferentes formulagées tedricas, que podem
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indicar tentativas de superacio dos paradigmas tradicionais de interpretacio da

realidade . Vgiamos entdo o caminho percorrido e os resultados a cancados.

As categorias de analise: a preocupacio metodologica central

Compreendo como metodologia na pesquisa 0 caminho para a congrugdo do
conhecimento, relacionado tanto as referéncias tedricas quanto aos procedimentos, técnicas
e indrumentos de invesigag@o. Para andisaxr as formulagbes tedricas acerca da educacdo
ambienta dos professores dos trés cursos investigados, adotourse 0 materidismo histérico-
didético como referencid metodoldgico, tomando como categorias-sinteses para andise as
representacOes da relagdo homem natureza e as da educacéo.

No que diz respeito a0 campo tedrico da questéo ambienta, muitas dterndivas tém
Sdo discutides. As tendéncias presentes nessas discussies referemrse, em sintese, a
totdidade, a complexidade e a higria, a idéa é de superacdo da fragmentacdo presente na
prética higtdrica de congtru¢do do conhecimento. A didética de Marx, congtrucéo légica do
méodo materidiga higérico, é goresentada entédo como possibilidede tedrica (ingrumento
|6gico) de interpretac@o da redidade ambienta e educaciond. A andlise da educac@o, e da
educacdo ambiental, coloca a necessdade de conhecer 0s mas variados eementos que
envolvem as praticas educdtivas, a necessdade de compreendé-la de forma mais refletida
possivdl. Pode-se fazer id0 com um méodo, um caminho que peamnita filosdfica e
cientificamente, compreender a educagdo e a educacdo ambientd. E, se a logica formd,
porque € dud separando sujeito-objeto, foi s modrando insUficiente para tarefa,
paece possive buscar no méodo materidista higdrico didético esse caminho. Isso
sgnifica dizer que esse méodo fundamenta a andise dos dados para a compreensio das
formulagbes tedricas dos professores que contribuem para a formacdo dos educadores
ambientais nas universidades publicas do Estado de S2o Paulo.

E 0o que é ete m&odo? Na busca de um caminho epigemolégico para a
interpretacdo da redidade higtdrica e socid, Marx & Engds (1979) propuseram superar (no
sentido de incorporar e ir dém) - e colocar de cabega para baixo - as formulagbes de Hegdl
sobre a didética e conferirantlhe um cade materidida e higdrico. Para 0 pensamento
marxigta, importa descobrir as leis dos fendmenos de cuja investigacdo se ocupa, importa
ceptar detdhadamente as articulagbes dos problemas de estudo, andisar as evolugles,

Revista Educacgdo: Teoria e Pratica.
Rio Claro: UNESP- Instituto de Biociéncias, Volume 9, nimero 16, 2001. (CD-Rom arquivo: tr43.pdf)



EPEA 2001 - 3 de 16

radrear as conexdes entre os fendbmenos que os envolvem. A separacdo SUjeito-objeto
promovida pela logica formad ndo stifazia a esses pensadores que, na busca da superacéo
desta separac@o, partiram de observagbes acerca do movimento e da contraditoriedade do
mundo, dos homens e de suas relagoes.

A lbogica foomd ndo consegue explicar as contradigbes e amarra 0 pensamento
impedindo-lhe 0 movimento necessaio paa a compreensfo das coises. Se 0 mundo é
didéico (movimentase e € contraditorio) € preciso um méodo, uma teoria de
interpretacdo, que condga savir de indrumento para a Sua compreensdo, e ede
ingrumento égico pode ser 0 méodo didético ta como pensou Marx (Marx, 1968; Marx
& Enges, 1979; Marx, 1983; Marx, 1993).

O méodo maeidida histdrico didético desenvolvido por Marx é método de
interpretac@o da redidade, visito de mundo e praxis. Ele buscou dar-lhe carder materia (os
homens se organizam em sociedade para a producéo e a reproducdo da vida) e histdrico
(como eles vém se organizando através de sua historia).

Com a crise do soddismo red, sstema palitico, econdmico e socid fundamentado
na também chamada teoria marxita, 0 méodo tem Sdo badante questionado em sua
vitdidade, dudidade e aé na posshilidade de continuar exigindo como referencid
tedrico de compreensio da redidade. N&o cabe agui uma discussdo desse problema, mas
vde a pena observar que as interpretacbes marxistas da redidade econdmica, socid,
politica e culturd da sociedade capitdista moderna foram as interpretagbes mais completas
e originas dessa sociedade - reconhecida por muitos pensadores, incdusve aguees que
discordaram de sues idéias socidistas de organizacdo socid. Nesse sentido, sobrevivendo a
sociedade capitdiga (com todas as suas modificagbes auas), sobrevive teoria da
interpretacéo, conferindo  audidade e petinéhcia a0 méodo materidida historico
didético, que precisa, € dao, s condantemente contextudizedo pois traa-se de uma
teoria em congtante desenvolvimento.

O principio da contradicdo, presente na logica didética, indica que para pensay a
redidade é possive aceitar a contradicdo, caminhar por €la e goreender 0 que dela é
essencid. Nese caminho I6gico, movimentar o pensamento  Sgnifica refleir sobre a
redidade partindo do empirico (a redidade dada, o red aparente, o objeto assm como s
goresenta a primeira vida) e pdas abstragies (elaboragbes do pensamento, reflexdes,
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teoria) chegar ao concreto (compreensdo mais daborada do que ha de essenciad no objeto,
concreto pensado). Assm, a diferenca entre o empirico (rea gparente) e o concreto (red
pensado) o as abdragbes (reflexfes) do pensamento que tornam mas completla a
redidade observada (Saviani, 1991).

As contribuigdes desse méodo de interpretacéd o 0s caminhos metodoldgicos por
ele oferecidos. Em seus estudos sobre metodologia da investigacdo, Marx (1974) descobre
a necessdade de definicdo de uma categoria inicid de andise, téo Smples que possa s
tomada imediatamente pelo pesquisador como ponto de partida, como fundamenta e, a0
mesmo tempo, tdo complexa que possa oferecer as maores posshilidades de reflexéo e
andise, para que, de red aparente sga apropriada como red concreto. A categoria,
Max chamou de categoria Smples, sintese de muitiplas determinagbes. Para Marx, nas
andises econdmicas de O Capital, a caegoria Smples (empirica) é a mercadoria, da qua
foi possivel, apartir de abstragdes, compreender aeconomia capitaista (Marx, 1968).

Para a investigacéo e interpretaco de uma dada redidade o método materidista
histdrico didético oferece esse primeiro caminho, a definicBo de categoria Smples, sintese
de multiplas determinagdes (Kopnin, 1978). Nesse sentido foi preciso definir esta categoria
para 0 estudo da educacdo ambientd. Na definicdo do ponto de patida para as andises
pretendidas dgumas ldturas trouxeram as primeras pigas. Num primero momento as
idéas sobre conscientizacdo, participacdo, reflexéo, conhecimento da redidade ambientd,
identificacéo da dimensdo socio-poalitica da temética ambientd, etc., foram se goresentando
como importantes para as andises sobre a formacdo dos educadores ambientais nas
universdades.  Os  principios metodologicos de  cader  pedagbgico  como
interdisciplinaridade, soddizacd do conhecimento, formecéo reflexiva, etc., também
fizeram parte dessa busca pelas categorias de andise.

Foi preciso entéo claear 0 conceto de caegoria Smples, sintese de muitiplas
determinacBes. A comparacdo feita por Marx (1974) entre a categoria de andise econdmica
mals usada pelos economidas, a populacéo, e a sua categoria Smples, a mercadoria, foram
eclarecedoras. Essas gproximagOes que vinha tentando, embora gpresentassem categorias
importantes para andise, me parecian amplas demais para Se tornarem categorias Smples,
sinteses da educacdo ambientd, porque cada uma ddas gpresentava-se muito complexa,
levando a um conjunto de determinacOes diferentes e divergentes. Quando pensava em cada
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uma ddas o caminho a que me levavam parecia desorganizado, impossivel de conduzir as
andises pretendidas.

Ao tratar das representagbes dos professores que desenvolvem aividades que
contribuem para a formacdo dos educadores ambientais nas universdades em busca da
compreensio de suas formulagbes tedricas, gpareceram duas dimensdes paa andise a
dimensio epigtemologica e a dimensio pedagdgica da educacdo ambienta. Educacéo
ambientd exige, a meu ver, reflexdes acarca da problemédtica ambientd e exige, também,
reflexdes acerca da educacéo.

No entanto foi pela gproximacéo a estas categorias, pensando sobre das, tentando
mergulhar em Suas determinages, que pude encontrar, de forma ainda bastante provisdria,
uma pisa que me parecia fundamentd para pensy as questdes ambientas mas geras e a
educacdo ambientd em paticular, epecidmente pdo sau carder essencidmente  historico:
a problemdtica da intervencdo humana no ambiente. Este ponto me parece centrd paa
pensy as caegorias de andise da educacdo ambientd em suas duss dimensdes, a
epigemoldgica e a pedagdgica, pois a intervencdo humana no ambiente parece Sntetizar
eementos para a compreensdo da problemdica ambientd, mas também dntetiza, por seu
car&er intenciond, a problemética educaciond.

Assm, a relagio homem-natureza apresentorse como posshilidede de
problematizacdo da educacdo ambientd, i0 € agpresentou-se como categoria Smples, e
porque fundamenta, sintese de mlltiplas determinagfes a srem desvendadas durante
minhas reflexdes (Markus, 1974; Médici, 1983; Duarte, 1986; Chame, 1991). No entanto,
®£ esa cdaegoria paecia indicar caminhos paa pensas a educacd ambienta
principdmente en sua dimensio epigemoldgica, era preciso buscar uma caegoria mais
propria para pensala em sua dimensio pedagdgica. Voltando a intervencdo humana no
ambiente, na rdacd homemnatureza, qual seria a caegoria que permitisse compreender,
pelas representacies dos professores, a dimensdo pedagdgica da educacdo ambientd? A
representacd0 da educagdo pareceu-me propria para Sntetizar os dementos necessarios
para compreender as formulagbes tedricas dos professores sobre educacdo ambiental em
sua dimensio pedagogicas Assm, as entrevidas e a andise dos dados centraram-se nessas

duas categorias, anda que dgumas outras tenham auxiliado nas interpretacoes.
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O quadro de tendéncias tedricas na pratica educativa ambiental: refletindo sobre os
resultados

As andises dos resultados coletados nas entrevistas demongtraram concepgdes que
revdam, tendencidmente, um quadro tedrico cujo nideo de represatacbes pode ser
organizado em tendéncia natural, tendéncia racional e tendéncia histérica, determinadas
segundo as trgetdrias académico- profissonais dos professores entrevistados.

As formulagbes que s identificam como tendéncia natural representam a relacdo
homem-natureza pela idéa de que a posicdo do homem no ambiente € definida pela propria
natureza e de que a educacdo, em paticular a ambientd, tem como funcdo reintegrar o
homem & natureza e, por conseqiiéncia, adapté&lo a sociedade. Uma das concepgdes dessa
rdacdo, presente principdmente entre os professores de biologia, resulta de uma
compreensio que naurdiza as rdagbes dos individuos com o0 ambiente em que vivem,
sendo a rdacd homem-naureza definida pela propria naureza (Diegues, 1994). Desta
forma, a crise ambientd surge como uma disfuncdo circungtanciad, ab mesmo tempo que €
0 argumento principd, e a idéa de que a humanidade encerrou as possibilidades historicas
e dds, intendonas - tedrica e politicamente - de convivénda humana e ambientd sfo
SeuUs mais expressvos contelidos. A natureza naturd, nessa concepcao, ocupa a centrdidade
da vida socid. As imposshilidades filosfico-politicas da concepgdo orgénica da reacéo
homem-natureza, dizem rexpeto a idda de que nessa concegpcdo e diminam, ou e
secundarizam, os ujeitos higdricos. Esses sUjetos sfo subgtituidos pela natureza vingativa
e congdréem uma concepcdo gpocdiptica da rdacdo homem-natureza, cujo risco para o
movimento ambientdida e paa a educacdo ambientd € a definicio de edratégias de
intervencdo socid  autoritérias e descompromissadas com  as  posshilidades  histérico-
concretas de transformacdo socid democrética

Essa concepcéo de relacdo homem-natureza tem conseqliéncias para a formacdo dos
educadores ambientais nos cursos de graduacdo. A educacdo, de prética socid condruida e
condrutora da humanidade e das rdacbes homem-natureza e homem-homem, fica reduzida
a0 papd de adaptadora dos sujeitos a0 mundo pré-determinado pelos processos naturals
(Rousseau, 1995). A representacé0 da educacdo como naturd, indica a educacdo com
funcfo de reintegracdo do individuo a natureza,
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A formacdo dos educadores ambientals nos cursos de graduacéo das universdades
fundamentada por essas concepgdes esvazia a funcdo dos educadores como mediadores na
interacd0 dos individuos com o0 meo naturd, socid e culturd. Na concgpcéo naturd a
funcdo dos educadores é de supervdorizar as experiéncias sensiveis, de sugerir a submissfo
do sujeito ap dominio naturd da natureza. Essas experiéncias sensiveis tém como objetivo a
formacéo da persondidade dos individuosieducandos e dizem respeito ao desenvolvimento
de caacteridicas supostamente inerentes a natureza humana, carecterigticas de harmonia
em sua rdacdo com a natureza. As mudancas pessoas internas - de carder espiritudida -
S50 meas educativas, e a adaptacdo do individuo a0 ambiente naurd e harmonico €
principio educdivo. A idéa de rdacd homemnatureza naturd gparece como reecdo dos
professores/pesquisadores - dentidas -, a logica raciondiga e antropocéntrica de dominio
da natureza. Do ponto de vigta logico, parece que reacao, que e orienta pela negacéo
da raciondidade a0 aticular uma proposta ahigdrica de retorno dos individuos a condicéo
pré-dertifica, implica a inversdo da dominacdo antropocéntrica da natureza: para reprimir a
dominacdo do homem sobre a natureza, sugere, no entanto, a dominacdo da natureza sobre
0 homem. A natureza, vingdiva, submete 0 homem, arrogante, a0 seu poder. Essa idéia eta
presente no discurso gpocaliptico ambiental que acompanha e explicita essa concepcéo.

A crise amnbientd e a profecia gpocdiptica se rdacionam, condituindo-se em
perigosos argumentos filosdfico-politicos para atitudes autoritarias de controle socid. Esse
discurso, agparentemente  ingénuo, tem consequéncias para a aticulagdo entre os
conhecimentos cientificos e a organizacdo da sociedade. Assm, a concepcéo de natureza
naturd, quando trazida como perspectiva de superacdo da ldgica antropocéntrica da ciénda
moderna crigtdiza, ao invés de superar, 0 projeto politico-socid autoritario e controlador da
modernidade, congtruido sobre aldgicaraciondista

A concepcéo natura e a concepgdo raciond da relacdo homem: natureza e educacéo
goarecem muitas vezes aticuladas. Podemos dizer que a concepcdo raciond de relacdo
homemnatureza aparece de véaias formas no discurso  tedrico-metodoldgico  dos
professores  responsdveis pela formagdo dos educadores ambientais nos cursos de
graduacdo. Por um lado, sua presenca se objetiva pela negacéo, na medida em que, ao negar
a légica raciond, a logica naturd, por seu caaer a-higtdrico, crigtdiza os pressupostos
socio-culturais de uma organizacdo socid injudta e desigud, caracterizada pda exploracéo
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do homem pedo homem, tornando esses pressupodios imutdveis. O discurso ambienta
agparece entdo caregado de ideologia, a ideologia da natureza naturd como contelido
educativo - ideolOgico - da educacéo ambienta. Por outro lado, a concepcéo reciond se faz
presente entre professores em sua forma mas pura a rdacédo homemrnaureza é
definida pela razéo e a educacdo tem como funcdo preparar o individuo para a vida em
sociedade.

Na concepcdo racional, predominante entre os professores dos cursos de quimica
mas presente também entre os professores dos outros grupos, implica, na &ea ambienta, o
uso raciond dos recursos naturais. AsSm, se a razéo - a objetividade -, faz-se presente para
definir as reagbes dos seres humanos entre 9 e entre des e 0 ambiente em que vivam
(Decartes, 1999), o ponto de patida da rdacdo homem-natureza € determinado pelos
conhecimentos - objetivos e inquestionavels, porque cdientificos - produzidos por
proprios homens, em cuja base socid estd a exploragdn. Aqui ja ndo é mas a naureza
naurd que ocupa a centrdidade da vida socid, mas a ciéncia - empirica, mecanica,
pogtiva, racionad e catesana A idéia de neutrdidade da ciéncia gparece mais vaorizada
do que nunca. Sob 0 argumento da neutrdidede da ciéncia da, em sua dimenséo socid,
contribui  para a organizagdo dos individuos numa sociedade raciondmente estruturada,
cuja perspectiva esté@tica da rdacdo homem-naureza implica 0 dominio absoluto dagquee
gue tem o poder sobre os conhecimentos: 0 ser humano.

Essa concepcdo de rdacdo homem-naiureza reciond e dominadora tem
conseqliéncias para a formacéo dos educadores ambientais. A educacéo, de préatica socid
condruida e condrutora da humanidade, fica reduzida & funcéo de, por um lado trangmitir
0s conhecimentos técnico-dentificos que definem as rdagbes homem-natureza e homem
homem e por outro, de desenvolver formas eficientes de garantir tranamissfo. A
representacd0 da educacdo como raciond, indica a educacdo, em paticular em sua
dimensio ambientd, como a prepaacdo - no sentido de adaptacdo - intdectud dos
individuos para viverem em sociedade (Coménio, 1957) de forma a garantir que 0S recursos
naturais ndo se esgotem. Condatada a crise da utilizagdo dos recursos naturais pelo
desenvolvimento dos conhecimentos ambientals, conquistado pelas ciéncias da natureza, a
l6gica que emerge do préprio desenvolvimento € a utilizacdo raciona desses recursos.
Entdo, a educacdo ambientd tem como fungéo adgptar os individuos a sociedade e eses as
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condigies limitadas do ambiente naturd. Essa adaptacéo se faz a partir da preparacéo
intelectud: transmissan/aquisicao de conhecimentos cientificos acerca do ambiente.

Aos educadores ambientais cabe, segundo concepcdo, a funcdo de transmissio,
mecanica, de tdo importantes conhecimentos. Os contelidos de ensno s2o, principadmente,
0s conhecimentos acumulados peas geragbes e transmitidos como verdades, mesmo se
condderarmos que para a ciéncia moderna as verdades sfo temporarias e SO podem ser
superadas por outras verdades, ainda que também temporérias. Vdores e atitudes, quando
contelidos de ensino, recebem 0 mesmo tratamento: transmissBo/aquisicio de verdades.
Esses contelidos tem vdor essencidmente intdectud, trandformando o ato  educdivo,
intrinsecamente  dindmico e condrutivo, em propodas pedagdgicas intdectudistas e
academicidas de carder mecénico e disciplinatdrio. O educador - e iSO ensnamos aos
adunos em formacéo - € a autoridade suprema no processo educativo uma vez que € a fonte
do ssber dsematizado. Uma das conseguéncias filosofico-politica dessa proposta educetiva
€ a dominacdo. Parece que o saber confere e legitima ao educador ambiental - em todos os
niveis e moddidades de educacdo e ensno - aitudes autoritérias de dominacdo. O
antropocentrismo da rdacdo homem-natureza gparece, no processo educativo, sob a forma
de autoritarigmo. A assmilacgo, por imposi ¢ao/adesio, € principio educativo fundamentd.

Se na rdacéd homem naureza e na educacéo, temos a razéo e a impos cao/adesio
como principios organizaedores, no que diz respeito as reagbes socias iSO também s faz
presente. A sociedade organizada segundo a logica da razéo indrumental € uma sociedade
funciond. A funciondidade legitimaaimposicéo e, damesmaforma, produz a adesfo.

A aticulacdo ettre a crise ambienta e a profecia gpocdiptica também esta presente
na concepcdo reciond de rdacd homemnaureza e de educacdo. Resultado do
desenvolvimento dos conhecimentos  técnico-cientificos sobre 0s processos ecoldgicos do
ambiente, também nessa concepcdo essa aticulacdo gparece como argumento  filosofico-
politico para atitudes autoritérias de controle socid. A diferenca aqui € que esse discurso
perde 0 cade aparentemente ingénuo daquele que identificamos na concepcdo naturd e
ganha 0 agumeto da autoridade cientifica A ciéncia attoriza e legitima a submissio
como necessdade vitd, ameacando a humanidade com o risco do descontrole socid e
ambientd totd. Edamos sob a ideologia da razéo, educacdo e sociedade tem que s
Submeter.
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Muitas ds atividades de educacdo ambienta nas universdades tém se caracterizado
por trandgtar, do ponto de viga dos fundamentos tedricos-metodologicos, entre as
concepgdes que aqui chame de racionals e naturals. Essa prética educativa, em gerd
centrada na tranamissdo/aquiScéo dos conhecimentos sobre o ambiente, especidmente
sobre os problemas de esgotamento de recursos (raciond), gponta dternativas romantizadas
(naturas) de forte gpdo emociond para a organizacdo da vida individud no que diz
respeito a relagdo dos individuos com o ambiente em que vivem. Observamos anda que,
nessas dividades, as abordagens natura e raciond tem pontos em comum: ambas conferem
a problemdaica ambientd uma abordagem caedrdfica gpocdiptica, como também
desconsideram ainfluéncia concreta dos aspectos socio- historicos desses problemas.

Uma das dternativas de pensar e agir a rdagdo homem-natureza e a educagéo, para
superacdo dos condicionantes higtdricos da modernidade nas ciéncias e na sociedade
revelados por dguns professores entrevistados, principdmente os dos cursos de geogrefia e
0 das disciplinas da aea da educacdo dos trés cursos estudados, definiu a concepcdo
historica. Essa concegpgdo implica, na aea ambienta, condderar a perspectiva histdrica
para a compreensdo tanto da crise ambiental atud quanto de sua superacdo (Dupuy, 1980;
Médici, 1983; Duate, 1986; Kloppenburg, 1988; Grin, 1996). Assm, a histdria da
organizacdo das rdagbes socias define a rdacdo homemnatureza e as relagbes entre os
homens, 0 ponto de partida dessas relagles € a intenciondidade concreta Quais as formas
histdricas de organizacdo dos homens no ambiente em que vivem, e quas as formas de
superacdo desse conjunto de relacBes em crise? Nessa concepcdo, a reacdo homem:
naureza ndo é definida naturdmente pea natureza, nem é definida dentificamente pea
razéo, mas condruida socid e politicamente pelo conjunto dos homens, construcéo que
também lanca mé dos conhecimentos centificos sobre a naureza como dementos
importantes, mas ndo exclusvos, do processo educaivo. A idéa de neutrdidade - da
ciéncia e das formas cientificas de organizacdo socid - € recusada Totdidade e
intenciondidade sfo fundamentos da construcéo hitérica da rdacéo homem natureza,

Essa concepcdo de rdacdo homemnaureza, definida pela historia das reagbes e
préaticas socials tem consequiéncias para a formacéo dos educadores ambientais. A educacéo
€ condruida no interior das relagbes sociais concretas de producdo da vida socid, assim
como contribui na condrugdo dessas rdagbes sociais. As implicages filosdfico-politicas
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dessas dfirmagbes dizem respeito a ampliacdo dos processos educativos na perspectiva da
formacdo humana plena, i0 € na pespectiva de superacdo radicd da dienacéo
(Manacorda, 1991; Vygostsky, 1984; Saviani, 1994), da exploracdo do homem peo homem
e da explorac@o da natureza pelos seres humanos. Nesse sentido a educacéo indrumentaiza
0 qJjeito para a praica sodd, indusve em sua dimensdo ambientd, ingtrumentaizacdo que
poderd ser tdo democrética quanto for democrédtica a sociedade que a condréi e que é
congruida pelas relagbes sociais. O principio educativo néo é a ideologia da harmonia nem
o fetiche do conhecimento cientifico, mas as efetivas necessdades higtdrico-concretas da
sociedade, expressas pela atividade essencid, o trabaho - compreendido em sua amplitude
filosdfica (Méarkus, 1974) - tomado como sintese da produco davidaindividua e coletiva

No entanto, as semehancas entre essas concepgdes, assm como suas incoeréncias
internas, 80 Snas da crise de referenciais episemoldgicos no mundo académico. A crise
da modernidede, tanto no aspecto ambienta, quanto no socioculturd, vem colocando a
necessdade de superacdo da ldgica raciond. Nessss tentdivas, a higtdria nos permite
perceber a crise das relagbes socias e da educacdo, ou mehor, do conjunto das relacles e
préicas socias, no plano das contradicBes e dos embates socio-paliticos. Essa crise néo €
nova, gpenas toma gparéncia de novidade quando se dadira por todos os setores da vida
socid, das ciéncias as préticas socials, passando pela educacdo e pelo endno. O processo de
contradicéo aparece desvendado e a busca de dternativas esta na ordem do dia

A modernidade trouxe-nos a dentificdade e a organizacédo socid capitdisa como
cend&io filosdfico-politico das relagbes dos homens na sociedade e na naureza. A
degradacdo ambientd e o gorofundamento das desgualdades sociais engendram uma das
maiores crises da modernidade, e também a urgente necessidade de sua superacéo (Lyotard,
1998; Hdler, 1999; Harvey, 2000). Ao contr&io do que ideologicamente prega o
conhecimento cientifico, pretensamente neutro, e as teorias sociais conciliatdrias, a ciéncia,
a tecnologia e o cgoitdismo ndo o formas naturais - ahigdricas - de desenvolvimento
socid, mas formas concretas, higtéricas, e por isso, com posshilidades de superacéo pelas
ag0es humanas.

Os educadores ambientais tém o pgpd de mediar a interacdo dos sujeitos com seu
meao naurd e sodd; para exercer ese papd conhecimentos vivos e concretos tornam-se
ingdrumentos educativos. A educacdo Sstemdizada tem papd socio-culturd rdevante e
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indissocidvel das préticas sodias. Essa sstematizacdo, porém, ndo obedece a logica forma
- raciond - mas a Sdematizacdo de conhecimentos, vaores e ditudes de contelidos
culturais ambientals, socias e politicos que contribuam para a condrucdo ndo O de uma
rdacdo mas eguilibrada entre 0 homem e a ndureza, mes tanbém de uma rdacéo
eguilibrada ertre os homens. Asim, os conhecimentos técnico-cientificos sobre os
processos ambientais SO tém sentido como contetidos educativos da educacéo ambientd se
ligados de forma indissocidvel aos dgnificados humanos e sociais desses processos. Os
valores e atitudes 0 tem sentido se a esséncia do bom tiver dimensfo hidtdrica, ido € e for
pensada no movimento higdrico intenciond do permanente vir a ser dos Sujetos
aticulando os interesses coletivos e individuais. Nesse sentido, 0 processo de humanizagéo
do individuo, preocupacdo centra da educag@o, € um processo de apropriagdo da propria
humanidade, produzida peos homens daravés da higdria Iso quer dizer que a dimensio
histérica do processo educativo diz repeito a transmissdo (no sentido de gpropriacdo) das
experiéndas  Sodo-culturais  da  humenidade, ou sga a vdorizagdo da
tranamissdo/apropriacdo  dos conhecimentos, vaores e atitudes produzidos peo conjunto
dos individuos. Os conhecimentos e a mord perdem o cader de exterioridade socid
conferido pela pretensa objetividade da concepcdo raciondida de ciéncia e de sociedade -
por consequiéncia, da educacdo e do ensno - para condituir-se na éica e no conjunto de
conhecimentos  scio-higtdricos,  indrumentos de  humanizacdo e de soddizacéo,
indrumentos  vivos de fazer a vida Conhecimentos no que diz respeto a dimensio
ambienta da educacéo, sio os conhecimentos dos processos socio-culturals da humanidade,
conhecimentos das escolhas socials, assm como os vaores e aitudes dizem respeito a éica
das rdagbes homemnaureza e das rdacles entre os ujeitos. AsSm, numa perspectiva
higdrica de educacdo ambientd, os contelidos educativos aticulam natureza, trabaho,
higdria e conhecimento, dém de vadores e aitudes como respeito, regponsabilidade,
compromisso e solidariedade.

Deda forma, penso que educa¢io ambiental ¢ uma dimensido da educacio, é
atividade intencional da pratica social, que imprime ao desenvolvimento individual
um carater social em sua relacio com a natureza e com os outros seres humanos, com
o objetivo de potencializar essa atividade humana, tornando-a mais plena de pratica

social e de ética ambiental. Essa atividade exige sistematizacio através de metodologia
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que organize os processos de transmissdo/apropriacdo critica de conhecimentos,
atitudes e valores politicos, sociais e historicos. Assim, se a educacio ¢ mediadora na
atividade humana, articulando teoria e pratica, a educacio ambiental é mediadora da
apropriaciao, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades necessarias a acio
transformadora responsavel diante do ambiente em que vivem. Podemos dizer que a
génese do processo educativo ambiental é o movimento de fazer-se plenamente
humano pela apropriacio/transmissio critica e transformadora da totalidade
historica e concreta da vida dos homens no ambiente.

A aparente ingenuidade da concepcio natural de ciéncia e de sociedade, e a ldgica
foomd da concepcdo raciond, se contrgpbem a critica e a logica didéticas. Aos
pressupostos de organizacdo do mundo naturad e socid pré-estabelecidos (pela natureza e
pela razéo), a didética oferece 0 movimento higtérico das partes do todo, congruido pelos
jeitos histdricos. Nesse sentido, a totdidede colocada pela |ogica didética ndo é a
totdidade reducionista das concepgdes que naurdizam a rdacdo homemnaureza e a
educacdo, a reducéo das partes ao todo, mas uma totaidade diaética - porque contraditoria
- e higtdrica - onde a ideologia e a dienagéo se goresentam a superacéo -, uma totdidade
onde a iguaddade e a diversdade ndo se contrapdem, mas coexisem, condituindo formas
socias democrdizedoras. A utopia da totdidede, téo vaorizada na aea ambientd e na
educacio ambientd, na perspectiva higtdrica trandforma-se, ndo SO na utopia ambientd,
mas na utopia ambientad e democrdica (Santos, 1997). Educacdo ambienta condruida na
relacdo entre os conhecimentos e as rdlagbes socias condrdi e € condruida no e peo novo
paradigma da responsabilidade da agdo humana na natureza e na sociedade.

E importante condderar que a teméica ambientd pode s uma das Sinteses
possiveis da crise dos paradigmas da ciéncia e da organizacdo socid, pois 0S novos e
profundos problemas colocados por ela ndo obtiveram respoda da ciéncia e ndo podem ser
pensados - no sentido de sua superacd - no modeo socid, politico e econbmico de
exploracdo da naureza e dos homens. Os problemas ambientas ndo podem ser
compreendidos S0 pelas ciéncias naturals (Schmied-kowarzik, 1993; Veiga-Neto, 1994),
pois a geografia, a hidoria, a politica asam como a filosofia e a educagdo Sho
indispensavels para compreensfo. A temdica ambientd pode ser, entdo, uma sintese
do paradigmada ciéncia aud em construcéo.
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Essa Stuacdo exige novas percepgdes e novas edratégias educetivas de formacdo
dos educadores em gerd e dos educadores ambientais em paticular. O disanciamento das
disciplinas nos cursos de graduac@o exige que esses cursos sgam profundamente revistos.
A formacdo dos educadores ndo pode s mas pensada como uma somadria de
conhecimentos cosiurados artificamente.

Formar profissonas de educacdo ambienta, com competéncia para formular
sinteses Acio-ambientals, exige um esforgo crigtivo nos cursos de graduacdo que ndo
sgnifica s5, mas também, propostas de reformulacdo forma dos curriculos dos cursos.
Exige reformulacéo radicd que, as universdades, pdo menos no que diz rexpeito a
creulagdo de idéias sobre novos paradigmes, et@o a solicitar, embora suas estruturas
inditucionais sgam grande obstéculo.

Os sinais de transicio de paradigmas na formacdo dos educadores ambientais: as
conclusoes

Pdo que foi apresentado até aqui, e com relacéo aos referencias filosofico-politicos
andisados, percebemos a presenca marcante de uma tendéncia entre um  nUmero
ggnificativo de professores dos cursos de graduacdo: a necessidade de superar 0 paradigma
raciondiga da ciéncia moderna Pensando sobre os referenciais tedricos presentes nas
aividades de formacdo dos educadores ambientals, identifica-se dnas de trandcdo de
paadigmas. Assm, ha posshilidades concretas de que a formacdo dos educadores
ambientais nas universdades possa ser condruida a partir de préicas educdivas que
gudem a superagdo das formas fragmentadas do pensar e agir nos cursos de graduacéo.
Para is0, praticas educativas podem s organizadas sob o paadigma da
interdisciplinaridade, radicd e intenciondmente condruides nos cursos de  graduacéo,
mesmo que para isso tenhamos que superar as formas académicas atuals de organizacéo do
ensno, da pesquisa e da extensio em busca da interdisciplinaridade radica (Villaverde,
1993).

Essa tendéncia sndiza esse movimento de procura e trandgdo de paradigmes
cientificos e de ceta forma, socio-culturais (Kuhn, 1987; Santos, 1989; Capra, 1993;
Santos, 1995; Romano, 1995; Prigogine & Sengers, 1997; Morin, gd). Esse movimento
diz regpeito & superacdo do paradigma dominante principdmente nes ciéndias naturais. No
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entanto, as andises das fdas revdlaram uma idéa de superacdo que e gproxima da idéa de
negacdo. Superacdo, numa perspectiva didética, ndo € negar, mas avancar, ou ga,
incorporar  criticamente o paradigma  dominante  condruido pea  higdria  do
desenvolvimento das ciéncias e da organizacdo socid, e ir dém, condruir, sobre a base
higdrica do pensamento cientifico e sobre as formas de organizacdo socials reas, novas
formas, dterndivas, de acdo humana na natureza e na sociedade. Dedta forma, a utopia
perde a abordagem ingénua que caracteriza 0 movimento de superacdo/negacéo, de volta as
condigBes pré-cientificas da relacdo homem natureza, nas quais a higtdria red, concreta e
materia € descongderada, e ganha a abordagem mobilizadora ao colocar, na perspectiva
histdrica, a posshilidade de condrucio de dterndivas civilizatdrias para as reagdes
homem:-natureza e homem-homem. Na construcdo de novos paradigmas para as relaces
socias traa-se de criar novas ciéncias e tecnologias que determinem e sgam determinadas
por um novo modelo de sociedade, ecoldgica e democréica, um novo modeo civilizatdrio
iguditario que pode encontrar, segundo entendo, no pensamento socidista inspiracéo
revoluconaia
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